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Abstract

In this paper we report a study about two teachers’ intentions with integrated science in lower sec-
ondary school and how these intentions turn out in their classrooms. The study is based on intentional
analysis of interviews and classrooms observations. The teachers’ intentions are a result of internal
and external factors. Internal factors for organizing teaching as integrated science were to let the
students get a holistic understanding of the science content, to be able to apply knowledge and to see
the relevance in their daily lives. External factors were school organization and syllabuses. In practice
the teachers clearly connected to the students’ daily life while the holistic approach did not seem to
be as important. In classroom reality the external factors became important and made the teachers
change their actions.

INLEDNING

Lararnas undervisning formas utifran vad eleverna ska lédra sig och de forutsittningar som finns
vid genomf6randet av undervisningen (Carlgren & Marton, 2007). Nér ldrare sédger att de arbetar
amnesintegrerat kan det som avses variera frdn nagot man gor vid ett tillfélle per &r till en mer om-
fattande @mnesintegrerad undervisning (Persson, Ekborg, & Garpelin, 2009). I en tidigare studie
framkom att ldrares visioner om vad @mnesintegrerad undervisning ir, inte alltid stimmer Gverens
med den dmnesintegrerade undervisning som de beskriver att de genomfor (ibid.). Lang och Olson
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(2000) anser att ldarare utvecklar &mnesintegrerad undervisning utifrdn sina &mneskunskaper och
erfarenheter om vad eleverna kan. Lang och Olson menar ocksa att det behévs mer kunskap om
hur ldarare och elever upplever @mnesintegrering.

I denna studie fér vi f6lja tva larare i svensk grundskola som intervjuats i en tidigare studie om sin
dmnesintegrerade undervisning (Persson, Ekborg & Garpelin, 2009). De har flerérig erfarenhet
av att undervisa dmnesintegrerat inom naturvetenskap. Vi har studerat deras intentioner med sin
undervisning och hur dessa omsitts i handling for att det &r viktigt att 1drares arbete forstés i rela-
tion till deras intentioner (Carlgren & Marton, 2007). Larares tidigare erfarenheter och kunskaper
tillsammans med forutséttningar som finns ligger till grund for hur ldraren vill att undervisningen
ska vara och hur de gor (ibid.). Begreppet d@mnesintegrering kan ha flera olika betydelser och
anvidnds hér nér tva eller flera enskilda skoldmnen presenteras i ett gemensamt sammanhang
(Sjoberg, 2005; Fogerty, 1991; Czerniak 2007; Andersson, 2008).

Amnesintegrerad NO-undervisning

Det finns bade argument for och emot dmnesintegrerad undervisning i grundskolan. Ménga av
argumenten for handlar om att sddan undervisning kan vara ett led i att mota problem som iden-
tifierats i forskning. Ett viktigt problem &r att intresset for de naturvetenskapliga &mnena minskar
och att eleverna inte upplever dem som relevanta for sin vardag (Lyons, 2006; Lindahl, 2003).
Amnesintegration kan vara ett sitt att gora &mnena intressantare (Osborne & Dillon, 2008). Sut-
man och Bruce (1992) visar i sin studie att &mnesintegrerad undervisning kan skapa en positiv
attityd och motivera eleverna till vidare studier i naturvetenskap. En anledning till att intresset
Okar kan vara att undervisningen upplevs som meningsfull av eleverna. Enligt Beane (1995) dr
malet att anvidnda kunskaperna i mer vardagsanknutna sammanhang, istéllet for inom definierade
amnesgranser. Beane (1997) pekar pa att nédr kunskapsintegrering foresprakas i skolorna handlar
argumenten om att géra undervisningen mer meningsfull f6r eleverna. Detta kan goras genom att
separata dmnesdelar sitts in i en kontext som kan kopplas till elevernas livserfarenheter. Penick
(2003) beskriver i en forskningsoversikt hur integrerad undervisning kan hjdlpa eleverna att ut-
veckla kommunikativa, experimentella och resonerande fardigheter om den genomférs i en aktiv
larandemiljo. Astrom (2010) har i en enkétstudie funnit att integrerad naturvetenskaplig undervis-
ning i grundskolan bland annat handlar om att integrera samhéllsfragor i de naturvetenskapliga
dgmnena och att vardagsanknyta den naturvetenskapliga undervisningen. Beane (1997), Nagel
(1996) och Osterlind (2006) anser att Amnesintegrerat undervisningsinnehall till stor del utgar
fran elevernas fragestillningar. Osterlind (2006) pekar utifrdn en studie om begreppsbildning i
amnesintegrerad undervisning pé att det finns gemensamma argument for att undervisa 4mnes-
integrerat och anvénda sig av ett undersokande arbetssatt; ndmligen att bada ger 6kad forstaelse,
motivation och kunskaper nyttiga for en god samhallsmedborgare. Ocksa Persson et al. (2009)
visar att larare ser &mnesintegrerad undervisning som ett medel att arbeta mer undersékande men
det kan ocksé vara ett mal i sig.

Ett annat argument for &mnesintegrerad undervisning &r att det finns liknade skrivelser i kurspla-
netexterna for biologi, kemi och fysik och i de samhaéllsorienterande dmnena vilket inbjuder till
en amnesintegrering (Skolverket, 2002, 2011). Penick (2003) skriver att de mest betydelsefulla be-
greppen i naturvetenskap finns i flera av de naturvetenskapliga disciplinerna. Argumentet handlar
ockséd om att ge eleverna en helhetssyn pa det de lér sig. Andersson (2008) anser att en av skolans
uppgifter dr att undervisa om aktuella problem vilket ménga génger innebér att skolans natur-
vetenskap, teknik och samhillsvetenskap maste integreras. D& vi star infor globala fordndringar
behovs mer integrerad naturvetenskaplig utbildning ockséd pa hogskole- och universitetsnivd och
fler tvdrvetenskapliga strategier for att losa komplexa problem (Brint, Marcey & Shaw, 2009).

Ytterligare argument &r att &mnesintegrering mojliggér en mer demokratiskt organisation pa sko-
lorna (Beane, 1997). Samarbetet mellan ldrare och elever kan stdrkas d& arbetsomréden planeras
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gemensamt vilket i sin tur skapar en battre skoldemokrati. Lang (2000) beskriver det tyska PING-
projektet (Practicing Integration in Science Education) som en modell for att utveckla naturve-
tenskaplig undervisning, bland annat genom att &mnesintegreringen kréver att lararna samarbetar.
Hargreaves, Earl, Moore och Manning (2001) papekar att larare som gemensamt planerar och
diskuterar mél ocksé okar sin forstéelse for inneboérden i undervisningens mal. Att arbeta tillsam-
mans 6kar ocksé larares tilltro till sin forméga att utvédrdera resultaten av undervisningen. Lararna
i studien av Persson et al. (2009) uttrycker ocksa att en forutséttning for att arbeta &mnesintegrerat
ar att ha kollegor att samarbeta med, men papekar ocksa att det dr svart att hitta tid for lararna
att samarbeta pa (ibid.).

Som framgér ovan dr dmnesintegrering inget entydigt begrepp. En orsak till detta ar att det har
betonats olika starkt i svenska skolreformer (mellan &ren 1948-2011), vilket paverkat de olika
lararutbildningsreformerna. Andersson (2008) beskriver olika former och olika grad av @mnes-
integrering i skolans naturvetenskapliga undervisning. De enklaste formerna finns i de tidigare
skolaren medan de mer komplexa formerna aterfinns i de senare skolaren. De for denna studie in-
tressanta formerna &r nagra av de mer komplexa - teoriintegration och problemfokuserad integra-
tion. Teoriintegration handlar om att reducera flera naturvetenskapliga fenomen till att presentera
négra grundldggande teorier utifrdn de olika naturvetenskapliga &mnena. Ett exempel pa detta &r
att atommodellen presenteras utifran bade biologi-, kemi- och fysikperspektiv. Problemfokuserad
integration &r nér individen forscker skapa en 16sning, en helhet, utifran olika kunskapsdelar som
ingdr i ett mer vardagsrelaterat problem. Det kan innebéra att individen sétter samman kunskaper
fran olika &mnen och pa sa sitt skapar en ny helhetsbild.

Czerniak (2007) menar utifran sin forskningsoversikt att det behovs fokus pé sjdlva @mnesin-
nehéllet vid amnesintegrerad undervisning. For att fa ett bra &mnesinnehall krévs att lararen kan
fora samman innehall fran olika skolamnen. Saknar ldrare @mneskunskaper forsvarar det deras
mojligheter att &mnesintegrera (Mason, 1996). Lang och Olson (2000) anser att manga larare
har svért att arbeta med @mnesintegrerad undervisning da de oftast har sin grund i &mnesspecifik
undervisning och saknar stod vid &mnesintegrering bdde materiellt och i att undervisa mer elev-
centrerat. Forskning visar att laromedel &r viktiga for lararna och paverkar bade planeringen och
genomforandet av denna undervisning (Nelson, 2006). Rennie, Venville och Wallance (2011) sin
teoretiska studie visar att det i skolan maste finnas en balans mellan @mnesspecifik undervisning
och @mnesintegrerad undervisning da olika saker i undervisningen betonas i de olika fallen. Den
dmnesspecifika undervisningen har storre betoning pad dmnesdjup medan den dmnesintegrerade
undervisningen har storre betoning pa 6vergripande samband mellan skoldmnen.

Enligt Anderson och Helms (2001) kan de forestédllningar som finns hos ldrare och skolledning
bade stodja och motarbeta tillimpningen av nya metoder. Att undervisa &mnesintegrerat innebar
att ldraren sjélv arbetar med flera skoldmnen och deras kunskapsmal (Mason, 1996) eller har ett
néra samarbete med andra ldrare. For att integrering ska kunna bli en vanlig féreteelse pa skolorna
skriver Czerniak (2007) att skolans struktur maste ses over. Integrerad undervisning kréver ofta
langre undervisningspass. I svenska grundskolans senare ar, dar lektionspassen ofta ar pa 45-50
minuter blir det d& svart med dmnesintegrerad undervisning. Ett annat problem é&r att standardise-
rade prov har en begransande inverkan pa vad som ska ingé i undervisningen (ibid.).

Den litteraturdversikt som presenterats ovan baseras bdde p& empiriska studier, forskningsover-
sikter och argumenterande texter och den visar att det finns en avsaknad, bdde nationellt och
internationellt, av empirisk forskning om lédrares intentioner och genomférande av d@mnesinte-
grerad naturvetenskaplig undervisning. Denna studie har sin utgangspunkt i en tidigare studie av
Persson et al. (2009) dér fem ldrare beskriver sin &mnesintegrerade undervisning. For att f4 en mer
maéngsidig bild av vad d@mnesintegrerad undervisning innebdr i praktiken rapporteras det i denna
studie om tvé av dessa ldrares intentioner for sin undervisning samt hur de omsétter intentionerna
i handling.
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Intentioner och handlingar

Ett sidtt att betrakta ménniskors handlingar &r att se dem som ett resultat av deras intentioner.
Lager-Nyqvist (2003) har utvecklat en handlingsanalys som bygger pé teorier om handling ut-
vecklade av von Wright (1971, 1979) for att analysera nyutbildade ldrares undervisning. Enligt von
Wright beror en individs handlingar bade pa individens egna 6nskningar och forutsittningar men
ocksa pa det sammanhang individen befinner sig. Tillsammans bildar dessa forutsittningar s.k.
determinanter eller drivkrafter. von Wright (1979) menar att det finns inre savél som yttre deter-
minanter, som tillsammans skapar intentioner (avsikter). Determinanterna skapas utifran den si-
tuation som individen befinner sig i. I Lager-Nyqvists modell betyder det att den undervisning som
en ldrare har for avsikt att verkstilla, lararens intentioner, skapas av lararens egen uppfattning om
undervisning och yttre forhallanden. De interna determinanterna har med individens 6nskningar,
forméga och kompetens att gora och de externa determinanterna, &r de yttre forutsattningar som
finns (Halldén & Wistedt, 1998; jfr Halldén, Scheja & Haglund, 2008).

Enligt von Wright (1979) en &r en handling inte slumpméssig utan ett aktivt agerande for att verk-
stdlla en intention. For att forstd en handling kan den tillskrivas en mening och ddrmed betraktas
som avsiktlig (von Wright, 1971; Halldén et al., 2008). Halldén och Wistedt (1998) har utvecklat
teorierna om handling till en intentionell analys. En individs intentioner &dr alltid i véxelverkan
med individens handlingar. Intentionell analys kan hjilpa oss att forstd mer om ldarares undervis-
ning och elevers ldrande. Till exempel visade Ekborg (2005) att det fanns ett gap mellan ldrares
och studenters intentioner med undervisning i ett lararutbildningsprogram vilket innebar att stu-
denterna ldrde sig andra saker &n det ldrarna avsett. Lager-Nyqvist (2003) visade att ldrares ut-
bildning har liten paverkan pa hur de som nyexaminerade ldrare planerade sin naturvetenskapliga
undervisning. De viktigaste faktorerna fér hur de nyexaminerade ldrarna planerade sin undervis-
ning var kollegor och skolans lokala styrdokument. Osterlind (2006) visar i sin studie att elever i
sitt arbete med miljofragor begransas nér begrepp presenteras i olika sammanhang. Andra studier
med intentionell analys av ldrare/ldrarstudenters undervisningsprojekt &r bland annat Jonsson
(2007) och Lundholm (2003).

Syfte och forskningsfragor

For att fa en djupare bild av vad dmnesintegrerad undervisning innebédr och vad som é&r betydel-
sefullt for hur den genomfors beslét vi att genomfora en studie med tva ldrare som arbetar under
olika forutséttningar. Vi har darfor undersokt dessa ldrares intentioner med ett &mnesintegrerat
arbetsomrade i den naturvetenskapliga undervisningen och hur dessa kommer till uttryck vid ge-
nomfdrandet av denna undervisning.

Forskningsfrdgor
1) Vilka &r lararens intentioner med det &mnesintegrerade arbetsomréadet?
2) Hur omsitts intentionerna i handling dvs. undervisningens genomforande?

METoD

For att forstd det komplexa i &mnesintegrerad undervisning har flera datainsamlingsmetoder an-
vénts: ldrarintervjuer, klassrumsobservationer, videoinspelning, faltanteckningar och skriftliga in-
struktioner till eleverna (Stake, 1995).

Urval

Tva ldrare, som deltagit i den tidigare ndmnda studien, tillfrdgades om att ocksa delta i denna stu-
die (Persson et al., 2009). De bada kvinnliga lararnas valdes for att de dels uttryckte att de arbetar
amnesintegrerat i stora delar av sin undervisning dels att de arbetar olika i sin &mnesintegrerade
undervisning. De tva ldrarna, Anne och Susanne, arbetar pa tvd F-9 skolor (forskoleklass till
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skolar 9), Lingonskolan respektive Krusbarsskolan. Det av ldararna valda och undervisade arbets-
omradet observerades pa varterminen i arskurs 9. P4 Lingonskolan undervisas skolans dmnen till
storsta delen dmnesuppdelat utom i de naturvetenskapliga &mnena dér det finns en tradition att
arbeta dmnesintegrerat. Beroende pé innehallet i arbetsomradet kan olika mycket biologi, fysik
och kemi ingd. Anne undervisar i de tre NO-amnena. Den klass som observerades under arbets-
omradet Energi ur materia bestar av 23 elever, 11 pojkar och 12 flickor. Arbetsomradet tar sin
utgdngspunkt i energiinnehéll i olika materia ddr infallsvinklar frdn de olika naturvetenskapliga
amnena ska finnas med. Innehallet handlar om materia, férbranning, eld och brand samt stralning.

I Krusbarsskolans dmnesintegrering ingdr manga av skolans d&mnen i ett arbetsomrade. Skolan
har som gemensant mal att arbeta mer d&mnesintegrerat. Eleverna och ldrarna anvénder d&mnes-
integreringen som ett medel for att kunna arbeta med undersokande arbetssétt, som innebér att
eleverna aktivt ska soka kunskap och arbeta med sin egen kunskapsprocess (Persson et al., 2009).
Det centrala &dr lararnas och elevernas gemensamma arbete kring olika arbetsomréden vilka utgar
fran kursplanernas mél i de olika &mnena. Susanne undervisar i huvudsak i kemi, biologi och fysik
men dven i matematik och teknik. Klassen, som bestar av 22 elever, 16 pojkar och 6 flickor, f6ljs
under deras sista arbetsomrade i grundskolan. Arbetsomradet handlar om att flytta hemifrédn dar
eleverna utifrdn en egen ritning ska konstruera en lagenhet i miniatyr och utifran olika aspekter
och ett hallbarhetsperspektiv kunna motivera sina val. De naturvetenskapliga och samhéllsveten-
skapliga &mnena, svenska, och matematik ingick i arbetsomradet.

Datainsamling och genomférande

Datainsamling gjordes med intervjuer, faltanteckningar, klassrumsobservationer, videokamerains-
pelning och av skriftliga instruktioner (Lee & Yarger, 1996; Stake 1995; Yin, 2006). Innan stu-
dien startade tillfrdgades eleverna om de ville medverka och déarefter skickades information ut till
fordldrarna i enlighet med de géllande regler som finns for klassrumsforskning (Vetenskapsradet,
2002).

Semistrukturerade intervjuer valdes da de ger mojlighet for forskaren att stélla f6ljdfrdgor. Lararna
intervjuades fore och efter arbetsomradet. Innan arbetsomrédet fick de besvara fragor om vilka
drivkrafter som fanns f6r val av innehdll och arbetssitt i respektive arbetsomrade Lararna berét-
tade om sjédlva arbetsomradet, hur arbetsomradet hade planerats, vad de ville att eleverna skulle
ldra sig och varfor de ville att eleverna skulle arbeta med arbetsomrédets innehdll. Nar arbets-
omradet var avslutat genomfordes en ny semistrukturerad intervju om det &mnesintegrerade ar-
betsomradet. Denna intervju fick lararna reflektera over det avslutande arbetsomradet. Intervjun
rorde undervisningens utfall utifran ldrarens intentioner, hur lararen uppfattade elevernas intresse
for arbetsomridet och vad eleverna ldrt sig under kursen. Intervjuerna transkriberades ordagrant.
Talspréket i citaten har i denna artikel justerats nagot for att mer likna skriftspraket.

Klassrumsobservationer innebar att forskaren studerar undervisningen pa plats. Observationer,
faltanteckningar och videofilmning av samtliga lektioner gjordes fran observatorsplatsen. Obser-
vatoren var placerad vid kameran fOr att stora sa lite som mojligt i klassrummet (Garpelin, 1997).
Inspelning med videokamera skedde vid samtliga observationstillfdllen. Videomaterialet transkri-
berades. De skriftliga instruktioner som delades ut till eleverna vid arbetsomridets start samlades
ocksa in. Tidsperioden for observationerna i de bada klasserna var tre till fyra veckor - fem lekti-
onstillfdllen p& Lingonskolan och tretton lektionstillfdllen p& Krusbérsskolan.

Analys

Vér analysmodell bygger pa en modifierad form av Lager-Nyqvists (2003) och Halldén och Wis-
tedts (1998) modeller. I denna studie kallas de interna determinanterna for inre drivkrafter och
de externa determinanterna for yttre drivkrafter. De inre drivkrafter dr olika slags forestillningar,
som till exempel 6nskningar och forméga, som en individ har medan de yttre drivkrafterna dr de
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INRE DRIVKRAFTER YTTRE DRIVKRAFTER

A. Onskan C. Forvantningar

T~ e

E. Intentioner

/ \ D. Mojligheter och

B. Formaga I svarigheter

F. Handling
(Undervisningen)

Figur 1. Modell kring ldrarens avsikter (intentioner) med att undervisa dmnesintegrerat. Modellen
dr utvecklad fran Lager-Nyquist (2003) och Halldén och Wistedt (1998).

forutséttningar exempelvis plikter och mojligheter som finns (von Wright, 1971). Utifrdn Lager-
Nyqvists (2003) modell har de inre och yttre drivkrafterna delats upp i tva kategorier vardera.
For de inre drivkrafterna &r den ena kategorin 6nskningar vilket handlar om vad ldraren vill med
undervisningen (se figur 1). Den andra kategorin &r formdga vilket ror lararens uppfattning om
sin egen formaga att genomf6ra den planerade undervisningen. Den forsta yttre drivkraften har
vi valt att kalla forvdntningar (se figur 1). Forvintningar kan vara den bedémning ldararen gor om
vilka forvantningar som stélls p4 undervisningen och kan exempelvis vara ldaro- och kursplaner,
och vilka uppsatta mél som kan finnas inom dmnet eller fran skolan, hos férdldrarna mm. Den
andra yttre drivkraften kallas i denna analys for mdjligheter och svdrigheter. Det handlar om de
mojligheter och svarigheter som ldararna upplever for att genomfora den tdnkta undervisningen.
Det kan handla om ldromedel, lektionssalar mm.

Sammantaget ger de inre och yttre drivkrafterna upphov till ldrarens intentioner med undervis-
ningen. Intentioner &r resultatet av bade explicit och implicit uttryckta drivkrafter. Man kan
ocksé uttrycka intentionerna som ldrarnas tdnkta undervisningsprojekt som omsétts i handling,
undervisning.

Intervjuer och de skriftliga instruktioner som ldrarna gav eleverna analyserades med hjdlp av
modellen i figur 1. I det transkriberade materialet markerades och kategoriserades passager som
berorde forskningsfrdgorna. I nésta steg ordnades det analyserade materialet utifran inre och yt-
tre drivkrafter samt rubrikerna; syftet med @mnesintegrering, syftet med arbetsomradet och vilka
syften som presenteras for eleverna. Efter denna genomgéng sammanfattas ldrarnas undervis-
ningsprojekt/intentioner. Darefter analyserades hur undervisningen genomfors i klassrummet, via
klassrumsobservationer och fialtanteckningar, med samma tillvigagangssétt som vid analys av inre
och yttre drivkrafter. For att tolka de intentioner som presenteras for eleverna har de muntliga
instruktioner som ldrarna gav eleverna under lektionerna analyserats. P4 samma sétt som Halldén
(2001) anser vi att analysmodellen valideras genom att tolkningar av lararens handlingar sétts i ett
storre undervisningssammanhang.
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RESULTAT

Inledningsvis ges en oversikt dver vilka faktorer som ingar i de externa och interna drivkrafterna
(figur 2). Dérefter presenteras de tva lararnas intentioner var for sig. Slutligen redovisas hur inten-
tionerna omsattes i handling, dvs. i undervisningen.

Drivkrafter bakom lararens intentioner

I figur 2 presenteras en oversikt 6ver de olika drivkrafter som ligger till grund for lararnas &mnes-
integrerade undervisning. I ruta A och B redovisas de inre drivkrafterna. De onskningar som Anne
och Susanne uttrycker &r att de vill att eleverna ska fa helhetssyn och kunna tillimpa mer sina
kunskaper i vardagliga sammanhang samt att de vill skapa ett 6kat intresset for naturvetenskap
hos eleverna (ruta A, figur 2). Nar det giller uppfattningen om den egna férmagan uttrycker bade
Anne och Susanne att de kan genomfora en dmnesintegrerad undervisning, att de har yrkeskom-
petens och dmneskunskaper samt att det ger utrymme for eget intresse och egen utveckling (ruta
B, figur 2). De forvéntningar som péaverkar ldararnas intentioner ar styrdokumenten, skolans mal
och betygskriterierna samt elevernas kunskapslage (ruta C, figur 2). De méjligheter och svérigheter
som styr dr mer av organisatorisk art som exempelvis, antal lektionstimmar, schema och material
samt samarbete mellan kollegor (ruta D, figur 2).

Den resultatpresentation som foljer borjar med en utforlig presentation av de béda ldrarnas inten-
tioner med det d&mnesintegrerade arbetsomrédet. Darefter redovisas hur intentionerna omsitts i
handling.

Presentation till
eleverna och
genomforandet i
klassrummet

INRE DRIVKRAFTER YTTRE DRIVKRAFTER
A. Onskan C. Forvintningar
1) Kunskap: 1) Styrdokument
- helhetssyn 2) Skolans mal
- tillimpning 3) Laromedel
- vardagsanknytning 4) Elevernas
2) Arbetsformer ~ kunskapslige
3) Elevintresse
E. Intentioner
Avsikter med

undervisningen D. Majligheter och

— svarigheter
B. F9rmaga 1) Skolans organisation: ex
1) Lérarintresse - Tid
2) Kompetens - Schema
3) Amneskunskaper - Material

2) Samarbete
F. Handling

Figur 2. Resultatoversikt Over vilka drivkrafter som pdverkar ldrarnas intentioner med dmnesinte-
grerad undervisning och hur de omsdtts i handling.
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Anne

Onskan

Anne vill att eleverna ska fa en helhetssyn pa energibegreppet i arbetet med arbetsomrédet Energi
ur materia. Med helhetssyn menar hon att energibegreppet ska belysas fran bade kemidmnet och
tysikdmnet. Men just att ha energiaspekten istillet for det traditionella, man ldser kemi och sd
ldser man fysik. Anne vill ge eleverna miljokunskaper och ett miljotinkande. Genom att ge ett
miljoperspektiv pa energibegreppet och visa hur samhillet fungerar nir det giller elproduktion
kan undervisningen vardagsanknytas.

Anne vill ocksé variera arbetsformerna s& mycket som mojligt. Hon tycker att energibegreppet ar
for abstrakt for eleverna och behdver goras mer konkret. Det vill hon gora genom att eleverna ska
fa tillimpa sina teoretiska kunskaper i praktiken genom att gora laborationer. Anne har planerat
arbetsomradet utifrdn att fysikdelen blir en teoretisk orientering och kemidelen praktisk, med
tonvikt pa laborationer. Hon vill att eleverna ska tycka kemi &r roligt och hiftigt och anvidnder
begrepp som party-trick om laborationerna for att ge kénslan av nagot spannande. Laborationerna
dr ett budskap om att kemi dr roligt.

Férmdga

Anne uttrycker att hon har forutsédttningar att undervisa d@mnesintegrerat. Genom att hon har
amneskunskaper i kemi, biologi och fysik kan hon ge eleverna ett helhetsperspektiv pd innehél-
let och hon har ocks& kompetens att variera undervisningen. I intervjun berittar Anne ocksa om
ett personligt intresse for kemidmnet och kénner att den d&mnesintegrerade undervisningen ger
utrymme for egen utveckling.

Forviintningar

Anne uttrycker sig kortfattat om de externa determinanterna. Hon beréttar att de skriftliga in-
struktioner som delas ut till eleverna har arbetats fram utifrdn kursplaner, laroplan och ett &mnes-
integrerat laromedel. ...vi har ju inte planerat upp fran grunden utan vi arbetar ju med det hdr
materialet som dr dmnesovergripande. De instruktioner som delats ut till eleverna fungerar som
ram bade for lararen och eleverna och ger en 6verblick av innehallet i arbetsomradet.

Anne upplever onskemal fran nagra elever om att arbeta mer @mnesspecifikt. Hon upplever ocksa
att det finns férvdntningar pa vad eleverna ska arbeta med i kemi- respektive fysikdmnet men hon
sdger inte vem som har dessa forvdntningar. Elevernas forkunskaper paverkar planeringen av ett
arbetsomrade. Det dr en fordel att eleverna har forkunskaper bade for att eleverna ska fa helhets-
perspektivet men ockséd for att kunna tillimpa sina kunskaper i exempelvis laborationer. Anne
sdger att hon anvénder sig av olika undervisningsstrategier. Hennes sitt att undervisa har ocksa
paverkats av elever med spraksvarigheter. Det gor att hon bland annat har genomgangar vid tavlan
om grundldggande kunskaper da liromedlen kan vara svara att forstd. Ett sddant undervisnings-
sétt gynnar alla menar hon.

Madjligheter och svdrigheter

Samarbete med kollegor uttrycks som viktigt vid @mnesintegrerad undervisning &ven om man
integrerar inom egna undervisningsdmnen. Att imnesintegrera laborationerna kan vara en svarig-
het. Det 16ser Anne genom att lata vissa laborationer vara dmnesspecifika trots att de ingar inom
ett &mnesintegrerat arbetsomréde.

Sammanfattningsvis kan ségas att Annes intentioner med att &mnesintegrera arbetsomradet ar att
eleverna ska fa en helhetssyn och en vardagsanknytning av energibegreppet, men ocksa att lata
eleverna f4 tillimpa sina kunskaper genom laborationer. Laborationernas uppgift dr ocksé att 6ka
intresset, framforallt for kemidmnet eftersom hon pratar om en teoretisk fysikdel och en praktisk
kemidel. Detta visar att det finns @mnesspecifika mél ocksd. Hon ser att &mnesintegrerad under-
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visning ger utrymme for egen utveckling.

Susanne

Onskan

I intervjuerna betonar Susanne att de &mnen som ingar i det &mnesintegrerade arbetsomrédet ska
finnas med som en rod trad i ett gemensamt kunskapsomrade. Susanne vill att eleverna ska fa
kunskaper som de har praktisk anviandning av i vardagen och som kan anvéndas i nya situationer
och inte endast kunskaper som ska redovisas pa ett prov. For att mojliggora detta ska eleverna fa
arbeta med sjélvstandigt processarbete. Istillet for genomgangar kommer hon att samtala enskilt
med eleverna. Elevernas uppgift 4r att bygga en ldgenhetsmodell i kartong och gora en anvdndbar
handbok for den dag de flyttar hemifran. Ja, min hogsta 6nskan dr att eleverna ldr sig sa’n kun-
skap som dom kan bira med sig i livet. Som dom kan ha nytta av den i sin vardag. Byter dom
ddick, tudittar dom i en maskin, lagar dom mat, rengor dom saker... Vad dr det mer? Lika léser...
ja, allt som behduvs for att dra nytta av i sin vardag.

Genom att l4ta eleverna praktiskt arbeta med ldgenhetskonstruktionen dr Susannes 6nskan att
eleverna ska lara sig reflektera 6ver vad som hédnder i den praktiska situationen. Eleverna ska fa
arbeta med realistiska och vardagsanknutna mal dir studiebesok och méten med yrkesspecialister
ska ingd. Hon vill ocksé att vardagsanknytningen ska kopplas till bdde de naturvetenskapliga och
samhallsvetenskapliga &mnena och poangterar att hallbarhetsfragor, ddr det ingar vilka rattighe-
ter och skyldigheter man har, dr viktiga i dagens samhélle. Darfor ska eleverna praktiskt arbeta
med fragor kopplat till uppvarmning, elférbrukning, val av material i mobler, ekologisk mat mm.
Susanne beskriver ocksa att hon har visioner for den &mnesintegrerade undervisningen knutet till
ett hallbart tdinkande och resursanvdndning som hon inte tycker kommer fram i de samhillsveten-
skapliga &mnena. For Susanne handlar den &mnesintegrerade undervisningen ocksa om att vicka
elevernas nyfikenhet pa naturvetenskap.

Férmdga

Susanne berittar att hon sokte sig till Krusbarsskolan for att de arbetar d&mnesintegrerat. Hon
tycker det &r ett roligare sétt att undervisa pa och mer verklighetsforankrat. Arbetsséttet anser hon
ger storre mojlighet till samarbete med ldrare och elever vilket ocksa gor det roligare fér henne
att undervisa och att det ger mdoijlighet till egen utveckling. Sa det blir, det blir mycket roligare,
tycker jag. Vi blir som ett giang medarbetare, istdllet for att det dr vi vuxna och sd eleverna. Utan
att vi tillsammans... Susanne séger att hon kan de andra skoldmnenas kursplaner och ser darfor
mojligheter till &amnesintegrering, men ocksa att man som ldarare maste hjédlpa varandra att se moj-
ligheterna. Men vi jobbar hela tiden med det och hjdlper varandra att hitta olika infallsvinklar
pd ett arbetsomrade och se att vi har mojligheter med vilket dmne vi dn jobbar med. Susannes
anser att hon har férmégan att samarbeta vilket 4r viktigt i det &mnesintegrerade arbetssattet och
att hon har dmneskunskaper att ge eleverna grundldggande naturvetenskapliga kunskaper inom
arbetsomradet.

Forvdntningar

Krusbarsskolans mal &r att arbeta dmnesintegrerat utifrdn ett undersokande arbetssétt, elevin-
flytande och elevansvar. De skriftliga instruktioner som delas ut till eleverna har arbetats fram
utifran kursplaner och betygskriterier; Vi har jobbat vdldigt mycket praktiskt med kursplaner och
betygskriterierna. Eleverna ska ha stort inflytande och ansvar i sitt arbete. Genom att presentera
elevernas arbete som en process dir eleverna tar eget ansvar dr det mojligt att fa eleverna att med-
verka i planeringen. Det handlar om att ge eleverna forstaelse for mélen, hur de ska kunna arbeta
for att na dessa mal och hur redovisningen ska ga till.

Susanne ndmner inte ndgonting om ldrobok for arbetsomradet utan kursmalen far styra innehallet
tillsammans med tankar fran ldarare och elever om vad som ska inga i arbetsomradet. Hon papekar
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att dagens mélstyrda skola underléttar en &mnesintegrerad undervisning eftersom det finns gemen-
samma mal fér &mnena och man kan arbeta med dessa i de olika &@mnena samtidigt.

Mdjligheter och svdrigheter

Susanne beskriver organisatoriska sidor av samarbetet. Lararna behover avsitta tid fo6r gemensam
planering och ocksé tid att planera tillsammans med eleverna. For att f& mojlighet att planera
tillsammans med eleverna anvidnder de lektionstid till detta. Susanne sédger att samarbete dr en
forutséttning och for att arbeta &mnesintegrerat. Samarbetet sker genom att ldarare och elever til-
Isammans arbetar praktiskt med kursplanerna i de olika skoldmnena. Genom samarbete med
yrkesspecialister utanfér skolan kan eleverna fa4 andra och djupare kunskaper &n vad hon som
larare kan erbjuda.

Sammanfattningsvis dr Susannes intentioner med den dmnesintegrerade undervisningen att elev-
erna ska se samband mellan de &mnen som ingér i arbetsomradet, vardagsanknyta elevernas kun-
skaper samt att eleverna ska fa arbeta med ett sjédlvstandigt processarbete genom undersokande
arbetssétt. Susanne uttrycker att det dr viktigt att ldrare samarbetar och ser mdoijligheterna vid
amnesintegrering. Det &r tydligt i intervjuerna med Susanne att hon har en bestdmd uppfattning
om vad som ska ingé i en dmnesintegrerad undervisning och att hon inte tycker att alla kollegor
ser mojligheter med att arbeta at. Svarigheterna med att genomfora intentionerna ar att fa tid att
planera och tillsammans men detta dr en forutsattning for att arbeta amnesintegrerat.

Anne - Intentionernas omsittning i handling

Annes skriftliga instruktioner innehéll bland annat kursmal som visar bade en helhetssyn pa kun-
skapsomradet och dmnesspecifika mél. Dessa uttrycks inte muntligt till eleverna. Anne lyfter fram
laborationerna som ett viktigt moment for eleverna. Under sjdlva klassrumsarbetet hos Anne visas
exempel pd hur kunskaper kan tillimpas genom elevlaborationer och ldrardemonstrationer. Ett
exempel pa kunskapstillimpning &dr en larardemonstration som handlar om bensin och dess egen-
skaper. Hon diskuterar med eleverna att laborationerna &r ett sétt att arbeta praktiskt med teorin
och att de &r en del av det naturvetenskapligt arbetssétt.

Vardagsanknytning dr ett annat inslag i undervisningen som framtrédder med olika tydlighet. An-
nes 6nskan om att ge eleverna en forstéelse for hur samhéllet fungerar da det géller elproduktion
namns till exempel i forbifarten for eleverna. Vardagsrelaterade hindelser kopplat till eld och
brand betonas starkt. Exempel pa detta ar laborationer som behandlar olika typer av brandsléc-
kare och demonstration om bensins egenskaper. Ett tydligt exempel pa vardagskoppling sker vid
en av Annes demonstrationer. Hidndelsen utspelas vid dragskdpet men genom Annes berittelse
forflyttas eleverna i tanken till ett kok dar hon héller pa att gora popcorn i en kastrull med olja i pa
spisen. Vad da brinnande? Ja men ni vet, man pratar om det och kanske har sett det pd reklamfil-
men, men kom ihdg att om det brinner matolja hemma pd spisen — pd med locket! Jag tiankte att
jag skulle visa for er pd riktigt for er i minivariant hur ldskigt det faktiskt blir. I berdttelsen ringer
plétsligt telefonen och Anne gér i vig for att svara. I praktiken flyttar hon sig ett par meter bort.
Nar kastrullen fattar eld visar Anne vad som hidnder om nagra vattendroppar kommer i kontakt
med den brinnande oljan och varfor eleverna maste komma ihég att kvéva elden istéllet for att kyla
med vatten om detta skulle hdnda i deras kok.

De faktorer som paverkar Annes undervisning mest dr de yttre faktorerna skolans organisation
och tid. D4 fordndringar sker genom att skolan ldgger in andra aktiviteter (nationella prov, teater,
en dag med uteaktiviteter) minskas undervisningstiden. For Anne innebdar det att hélften av lekti-
onstillfdllena forsvinner och en tidsbrist uppstar. De yttre drivkrafterna dndrar forutsdttningarna
och andra drivkrafter &n de som uttalades ifrdn borjan blir nu viktiga for Anne och hon byter
undervisningsprojekt. Det medfor att Anne viljer att ta bort fysiken fran arbetsomradet. De nya
malen blir att eleverna ska laborera och arbeta med att tillimpa sina kunskaper eftersom laboratio-
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ner upplevs som intressevidckande for eleverna. Kemiprovet som namnts fran borjan fokuseras och
eleverna far uppmaningen att arbeta med laborationerna for att hinna gora laborationerna innan
kemiprovet. I intervjun efter arbetsomradets slut uttrycker Anne besvikelse 6ver att 6 lektionstill-
fillen av 12 gick bort och att detta skapar en otillfredsstéllelse.

Susanne - Intentionernas omsdttning i handling

I Susannes undervisning ar elevernas inflytande patagligt under hela arbetets gdng, bade nér det
giller innehallet och arbetsomradets utformning. Till eleverna sédger Susanne att det finns mal om
elevansvar och att hon och de andra ldrarna som ingér i arbetsomréadet ska kunna f6lja och utvér-
dera detta mél. Hon betonar att elevernas arbetsprocess ska genomsyra allt arbete. Det innebér att
eleverna har ett ansvar att spara allt de gor, frdn minsta lilla skiss till fardigt material, i en pdrm och
efter varje lektion eller varje skoldag skriva ner sina reflektioner 6ver det arbete som gjorts, for att
lararen ska kunna f6lja varje elevs arbetsprocess. Susanne pdminner ofta eleverna om detta. Det
dr ju ert ansvar att sedan verkligen sétta er ner de sista tio minuterna pd lektionerna eller innan
dagen dr slut och skriva ner de ddr tankarna ni har haft da ni har byggt. For det dr ju virdefullt
bdde for er sjilva men ocksd for mig att titta pd.

Susannes presenterar undervisningens mal for eleverna under arbetets gdng. Bidde genom att ar-
betsomrédets mal fanns skrivna pé tavlan under storre delen av arbetets gang och i enskilda sam-
tal mellan Susanne och eleverna. Susanne betonar for eleverna att denna helhetssyn och dessa
kunskapsmal ska finnas med under hela arbetsprocessen. Aven de andra skoldmnenas kursplaner,
svenska och SO-dmnena, tillsammans med kursplanerna i NO-d@mnena styr det &mnesintegrerade
arbetet.

Hos Susanne far eleverna tillampa sina kunskaper genom att arbeta med ritningar och konstruk-
tioner. I hennes klassrum handlar manga av samtalen under en lektion mellan ldraren och elev-
erna om just storlek, area och skala samt om planlésning. Val som eleverna ska gora handlar om
huruvida de vill arbeta ensamma eller i grupp och vilka material och stromkéllor de vill ha till sin
lagenhet.

Susanne, liksom Anne, betonar betydelsen av arbetsséttet i undervisningen men de ldgger olika
betydelser i vad arbetssittet star for. For Susanne &r elevprocessen en viktig del da &mnesintegre-
ringen &r ett medel for mélet att kunna anvidnda sig av undersokande arbetssitt. Hon tycker att
elevprocessen &r viktigare dn det fardiga resultatet, och reflektion &r en del av vad eleverna ska
lara sig. Det handlar om att eleverna ska arbeta processinriktat, sjdlvstandigt och utifran realistis-
ka mal med vardagsanknytning och anldgga hallbarhetsperspektiv pa egna idéer och funderingar.

Vardagsanknytningen &dr hos Susanne, liksom hos Anne, ett tydligt inslag i undervisningen. Susan-
ne séger till eleverna att arbetsomradets syfte dr att aterspegla hur det ser ut i verkligheten, bland
annat att olika hushall har olika budget. Varje elev far olika budget till sin lagenhet for att visa att
olika hushall har olika budget att rora sig med. Eleverna far ocksa gora en egen handbok som de
sedan ska kunna anvénda den dag de flyttar hemifran. Vardagsanknytningen framkommer framfor
allt i Susannes samtal med eleverna under pagaende arbete. Det handlar om val av material och
hur olika material paverkar miljon.

Aven hos Susanne blir genomférandet av de nationella proven i matematik mycket patagliga i
undervisningen. Det innebér att hon vid flera tillfdllen &r frdnvarande under lektionerna d& hon
istdllet maste arbeta med provens muntliga del med nagra elever i taget. For eleverna innebar det
ett stort ansvarstagande att driva sina egna processer och i klassrummet blir det svarare att fa
arbetsro. Det visar sig ocksa vid nagra tillfdllen att ett par av flickorna tar 6ver lararens roll och
forsoker hjdlpa nagra pojkar som inte arbetar.

I intervjun efter arbetsomradet sdger Susanne att hon upplever att intresset fran eleverna har varit
stort med arbetsglddje och en vilja att lyckas. Det hon tror att eleverna har fatt med sig efter av-
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slutat arbetsomrade dr kunskap om hur det kan bli d& man far eget boende, en miljomedvetenhet
och ett béattre ekonomiskt sinne.

Sammanfattning

Naér lararnas intentioner omsitts i handling visar det sig att mycket av det ldrarna tédnkt sig ocksa
genomfors. Enligt bada ldrarna var ett av méilen med dmnesintegreringen att vardagsanknyta un-
dervisningen och detta genomfordes ocksa i handling. Resultaten visar att &mnesintegreringen inte
dr en forutsattning for att arbeta vardagsanknutet eftersom vardagsanknytning fanns med i bade
amnesintegrerade och dmnesspecifika sammanhang. Ett annat mal var att eleverna far tillfalle att
tillampa sina kunskaper. For Annes del sker detta bade i &mnesspecifika och dmnesintegrerade
sammanhang. Lirarnas intentioner omsatts inte helt och héllet i handling. Annes undervisnings-
projekt fordndras i hogre grad dn Susannes, fraimst genom att de yttre drivkrafterna fordndras och
paverkar ldrarens undervisningsprojekt. Andra mal och Onskningar dn de som uttrycktes fran
borjan far en mer framtrddande roll. For Anne blev ett annat projekt tydligare, att 14ta eleverna
tillampa sina kemikunskaper via laborationer och hinna kemimomenten fram till kemiprovet.

Anne och Susanne talar inte lika mycket om de yttre drivkrafterna som de inre drivkrafterna. Det
visar sig dock att de yttre drivkrafterna har en stor inverkan p& hur undervisningen genomfors.
Hos Susanne &r styrdokumentens inverkan pa undervisningen tydlig liksom att den &mnesintegre-
rade undervisningen 4r en del av skolans mal. De nationella proven visar sig har stor paverkan pa
sjdlva handlingen i klassrummet hos de bada lararna. Hos Susanne innebar det att hon tillbrin-
gade mycket tid till att genomfora den muntliga delen av nationella proven i matematik. For Anne
innebar det att hennes undervisningsprojekt fordndrades nér flera lektionstillfallen forsvann till
andra aktiviteter bland annat nationellt prov. Skolans organisering av olika aktiviteter paverkade
ocksé ldrarens handling i klassrummet vilket innebar att Anne frangick delar av de tidigare inten-
tionerna om en dmnesintegrerad undervisning. Krusbérsskolans sétt att &mnesintegrera utifran ett
undersokande arbetssdtt mojliggor en storre flexibilitet men ldgger ocksa over ett stort ansvar pa
den enskilda eleven for sitt kunskapsinhdmtande.

DiskuUssION

Anne och Susannes genomférde olika typer av dmnesintegrerad undervisning men utifrdn lik-
nande intentioner. En 6nskan var att ge eleverna en helhetssyn pa kunskapen. Annes undervisning
kan liknas vid en teoriintegration (Andersson, 2008). Hennes intention att ge eleverna en helhets-
syn pa energibegreppet fick dock inte genomslag i undervisningen. Susanne och Krusbérsskolans
sétt att amnesintegrera var istédllet mer likt en s.k. problemfokuserad integration (ibid) dér eleverna
utgick fran ett problem som skulle 16sas, i detta arbetsomrade ldgenhetskonstruktionen. Denna
problemfokuserade integration var inte lika kinslig for andra skolaktiviteter eftersom flera ldarare
och fler lektionstillfdllen kunde anvdndas. Badda ldrarna hade ocksd en ¢nskan om en vardag-
sanknytning, vilken var patagligt i bAdas undervisning. Hos Anne fanns vardagsanknytning kvar
dven da forutsdttning for dmnesintegreringen minskade. Den dmnesintegrerade undervisningen
kan underldtta en vardagsanknytning men dr inte en forutsédttning for detta. En tredje onskan
med den @mnesintegrerade undervisningen var att tillimpa de teoretiska kunskaperna i praktiken.
Hir fanns en tydlig skillnad. Annes undervisning byggde pa att hon och eleverna var narvarande
i klassrummet, att hon formedlade kunskap till eleverna och att eleverna sedan tillimpade sina
kunskaper via laborationer i klassrummet och i ldrarens nidrvaro. Hos Susanne var undervisningen
i olika @mnen forenade i ett gemensamt arbetsomrade och byggde péa att eleverna till stora delar
sjdlv sokte kunskap och arbetade med den egna kunskapsprocessen. Susanne tog del av denna
kunskapsprocess genom att studera det eleverna konstruerat, i samtal med eleverna och i den
avslutande redovisningen. Undervisningen var inte lika knuten till klassrummet eller till lararens
nérvaro.
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De bada ldrarna uttrycker vinster med att arbeta &mnesintegrerat och att de tycker att det &r roligt.
Anne upplever att det finns utvecklingsmajligheter och att undervisningen inte blir lika enformig
for hennes som ldrare. Susanne uttrycker att den @mnesintegrerade undervisningen ar ett roligare
sdtt att undervisa pa d& det innebér ett storre samarbete med andra ldarare och med elever. Detta
stimmer overens med tidigare forskning om att ldrares overtygelser och forestéllningar dr viktiga
vid valet av eller genomforandet av en &mnesintegrerad naturvetenskaplig undervisning (Czerniak
et al., 1999). Osborne och Dillon (2008) pekar pi att det dr viktigt att den naturvetenskapliga
undervisningen bade Okar elevernas intresse och stimulerar ldrarnas motivation. Persson et al.
(2009) fann att lararna upplevde att det krdvdes mer av dem som ldrare d& de undervisade &mnes-
integrerat dn nér de undervisade skoldmnen separat. Anne hade d&mnesldrarutbildning och manga
ars yrkeserfarenhet. Detta kan ocksé forklara valet att vid tidsbrist 14ta undervisningen bli &mne-
suppdelad da hennes grund och undervisningserfarenhet finns i en disciplinér utbildning (jfr Lang
och Olson, 2000). En del av Annes intentioner omsitts séledes inte i handling vid undervisningens
genomforande. Aven Lager-Nyqvists (2003) studie visar att de intentioner lirarstudenter har fanns
kvar som féardiga ldrare men att det &r svart att forverkliga dem i den egna undervisningen.

De yttre drivkrafterna visade sig vara viktiga for genomférandet av den dmnesintegrerade un-
dervisningen. De nationella prov som péagick under studiens gdng paverkade genomforandet av
undervisningen men i olika grad. Hos Susanne péverkades undervisningen inte lika mycket av de
nationella proven da undervisningen utgick fran elevernas eget ansvar och deras egen arbetspro-
cess. Arbetet kunde goras i klassrummet likavél som nigon annanstans pé skolan bade i nédrvaro
eller i franvaro av ldrare. Det mojliggjorde att lararen kunde befinna sig i ett annat rum for att
genomfdra dessa nationella prov i matematik. Hos Anne byggde undervisningen p& hennes nar-
varo och ndr hilften av lektionerna férsvann minskade mdéjligheterna att genomfora den téankta
amnesintegrerade projektet. Enligt Anne hade eleverna en paverkan pa hennes &mnesintegrerade
undervisning da det fanns 6nskemal om mer @mnesspecifik undervisning for att kunna forbattra
de enskilda betygen i kemi, biologi och fysik. Czerniak, Lumpe och Haney (1999) papekar att
larare uttrycker svarigheter med olika bedomningsmoment nidr man arbetar &mnesintegrerat. I
Sverige inférdes ar 2010 nationella prov i biologi, kemi och fysik for skolar 9. Det &r relevant att
stdlla frdgan hur dessa prov kommer att padverka en @mnesintegrerad undervisning. 2011 géller
ocksé nya kursplaner, Lgr 11 (Skolverket, 2011), som har stérre betoning pa de enskilda &mnena
dn Lpo 94 (Skolverket, 2002), men som ocksé uttrycker att ldraren ska organisera och genomfora
arbetet sd att eleverna fdar mojligheter till dmnesfordjupning, overblick och sammanhang, och far
mdjligheter att arbeta dmnesovergripande (Skolverket, 2011, s.11). Czerniak (2007) uttrycker att
om amnesintegrerad undervisning ska bli vanligare pa skolorna méste det finnas kursplaner som
beskriver det &mnesinnehall en integrerad undervisning ska na. Detta kan anses som sarskilt vik-
tigt om elevernas kunskaper ska bedémas med centralstyrda &mnesprov.

Persson et al. (2009) fann att de storsta hindren for att kunna arbeta dmnesintegrerat handlade
om skolans organisation. Aven resultaten i denna studie visar att hur skolan och lirarna organi-
serar undervisningen paverkar mojligheterna for &mnesintegrering. Att arbeta med korta lektions-
pass ett par ganger i veckan gor den dmnesintegrerade undervisningen kénsligare fér fordndring
(Czerniak, 2007). For att &mnesintegrerad undervisning ska fungera vil behéver skolorna skapa
forutsdttningar for langre undervisningspass (Czerniak, 2007). P4 Lingonskolan var det Anne och
hennes kollega som hade valt att &mnesintegrera medan pa Krusbérsskolan var det ett av skolans
mal. D& Krusbarsskolan haft detta mal fran skolans start finns en annan struktur for att stodja til-
lampning av ett integrerat arbetssitt (Anderson & Helms, 2001). Bade ldrarna i denna studie och
larare i en tidigare studie ansag att samarbete var en forutséttning fér en dmnesintegrerad under-
visning (Persson et al., 2009). Samarbete mellan ldrarna skapar ocksa sjalvfortroende hos ldrarna
att utveckla undervisningen (Hargreaves et al., 2001).

En studie av Czerniak et al. (1999) om hur ldrares overtygelser paverkar deras genomférande av
amnesintegrerad undervisning i klassrummet visar pé flera faktorer. For det forsta &r lararens egen
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forestédllning om arbete en viktig utgdngspunkt for deras instéllning till genomférandet av under-
visningen. For det andra upplever ménga ldrare att det behdvs mer tid, personlig utveckling, min-
dre betoning pa prov och bedomning, mer resurser i form av finansiering, utrustning och material
samt mojligheten att fa arbeta tillsammans med andra larare. For det tredje tycker ldrare att dvnin-
gar som ska bedomas fungerar som ett hinder i en &mnesintegrerad undervisning. Enligt Czerniak
et al. indikerar deras studie att hela skolsamhillet behover en bittre struktur for att stodja larare
att kunna utveckla undervisningen. Vara resultat stédjer denna slutsats. Om ldrare vill arbeta
amnesintegrerat behover de fa tid att métas for att kunna samarbeta och att diskutera vad de vill
med den &mnesintegrerade undervisningen. Det behvs en skolorganisation som stédjer detta. Det
ar ocksa viktigt att larare som arbetar &mnesintegrerat far tid att arbeta med kursplaner i andra
skoldmnen &n egna undervisningsimnen och kompetensutbildning kring exempelvis bed6mning
vid &mnesintegrerad undervisning.

Lararnas intentioner dr att &mnesintegrera undervisningen. De inre drivkrafterna &r att ge eleverna
ett helhetsperspektiv och vardagsanknuten kunskap med mojligheter att tillimpa sina teoretiska
kunskaper praktiskt. En annan drivkraft dr att det dr ett roligare sétt att undervisa pd for dem
sjdlva. Det visar sig att lararnas undervisningsprojekt mer handlar om vardagsanknytning &n om
helhet, och att &mnesintegrering inte &r en forutséttning for att vardagsknyta undervisningen. Det
visar sig ocksa att den yttre drivkraften skolorganisation &r mer styrande for undervisningens ge-
nomforande dn vad ldrarna uttryckte ndr de berédttade om sin planerade undervisning. Intressanta
fragor som vickts i den hér studien &r vilken kunskap som betonas i &mnesintegrerad undervisning
samt hur eleverna uppfattar denna (Persson, 2011).

REFERENSER

Anderson, R. D. & Helms, J. V. (2001). The Ideal of Standards and the Reality of Schools: Needed
Research. Journal of Research in Science Teaching 38(1), 3-16.

Andersson, B. (2008). Grundskolans naturvetenskap. Helhetssyn, innehdll och progression. Lund:
Studentlitteratur.

Beane, J. A. (1995). Curriculum Integration and the Disciplines of Knowledge. Phi Delta Kappa.
76(8), 616-622.

Beane, J. A. (1997). Curriculum Integration. Designing the Core of Democratic Education. New
York, Teachers College Press.

Brint, M. E., Marcey, D. J. & Shaw, M. C. (Red.). (2009). Integrated Science. New Approaches to
Education: A Virtual Roundtable Discussion. New York, Springer.

Carlgren, I. & Marton, E. (2007). Lérare av i morgon. Stockholm, Lararférbundets forlag

Czerniak, C. M., Lumpe, A. T. & Haney, J. J. (1999). Science Teachers’ Beliefs and Intentions to
Implement Thematic Units. Journal of Science Teacher Education 10(2), 123-145.

Czerniak, C. M. (2007). Interdisciplinary science teaching. I S. K. Abell & N. G. Lederman (Red).
Handbook of Research on Science Education (s. 537-559). New Jersey London: Lawrence
Erlbaum Associates.

Ekborg, M. (2005). Student-teachers’ Learning Outcomes during Science Subject Matter Courses.
International Journal of Science Education 27(14), 1671-1694.

Fogerty, R. (1991). Ten ways to integrate curriculum. Educational Leadership 49(2), 61-65.

Garpelin, A. (1997). Lektionen och livet. Ett mote mellan ungdomar som tillsammans bildar en
skolklass. Uppsala, Acta Universitatis Upsaliensis.

Halldén, O. & Wistedt, I. (1998). Socialisation och ldrande. Kulturation i ett intenionellt perspek-
tiv. Stockholm: Pedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Halldén, O. (2001). Social konstruktionism, konstruktivism och intentionell analys som heuris-
tiska verktyg i kvalitativ analys. I O. Halldén, M. Scheja & H. Jakobsson Ohrn (Red.). In-
tentionell analys. Forskningsrapporter nr 65 (s. 1-18). Stockholm: Pedagogiska institutionen,
Stockholms universitet.

[86] NorDINA 8(1), 2012




Halldén, O., Scheja, M. & Haglund, L. (2008). The Contextuality of Knowledge: An Intentional
Approach to Meaning Making and Conceptual Change. I Vosniadou, S. (Ed). International
Handbook of research on conceptual change (s. 509-532). New York: Routledge, Taylor &
Francis Group

Hargreaves, A., Earl, L., Moore, S. & Manning, S. (2001). Learning to change. Teaching beyond
subjects and standards. San Francisco, California, Jossey-Bass Inc.

Jonsson, G. (2007). Mdngsynthet och mdngfald. Om ldrarstudenters forstdelse av och undervis-
ning for hdllbar utveckling. Doktorsavhandling. Institutionen for utbildningsvetenskap. Lu-
led, Lulea tekniska universitet.

Lager-Nyqvist, L. (2003). Att gora det man kan - en longitudinell studie av hur sju ldrarstudenter
utvecklar sin undervisning och formar sin ldrarroll i naturvetenskap. Doktorsavhandling i
Goteborg Studies in Educational Science. G6teborg: Acta Universitaits Gothoburgensis.

Lang, M. (2000). Mediated Exchange and Reflective Collaboration: a model of science teaching
development. Teachers and Teaching: theory and practice 6(1), 9-22.

Lang, M. & Olson, J. (2000). Integrated Science Teaching as a Challenge for Teachers to Develop
New Conceptual Structures. Research in Science Education. 30(2), 213-224

Lee, O. & Yarger, S. J. (1996). Modes of Inquiry in Research on Teacher Education. I Sikula, J.
(Red.). Handbook of Research on Teacher education (s.14-37). New York, MacMillan.

Lindahl, B. (2003). Lust att ldra naturvetenskap och teknik? En longitudinell studie om vdgen till
gymnasiet. Doktorsavhandling. Goteborg Studies In Educational Science 196. Goteborg Acta
Universitatis Gothoburgensis:325.

Lundholm, C. (2003). Att ldra om miljo. Forskar- och higskolestudernades tolkningar av ett mil-
joinnehdll i utbildningen. Doktorsavhandling. Stockholm; Pedagogiska institutionen, Stock-
holms universitet.

Lyons, T. (2006). Different Countries, Same Science Classes: Students’ experiences of school sci-
ence in their own words. International Journal of Science Education 28(6), 591-613.

Mason, T. C. (1996). Integrated Curricula: Potential and Problems. Journal of Teacher Education
47(4): 263-270.

Nagel, N. G. (1996). Learning Through Real-World Problem. The power of Integrative Teaching.
Thousand Oaks, CA, Corwin Press.

Nelson, J. (2006). Hur anvands laroboken av ldrare och elever? NorDiNa (4): 16-27

Osborne, J. & Dillon, J. (2008). Science Education in Europe: Critical Reflections. A Report to the
Nuffield Foundation. London, King’s College London.

http://www.pollen-europa.net/pollen_dev/Images_Editor/Nuffield%20report.pdf

Penick, J. E. (2003). Integrated Science: Why Teaching ”science” is better than a discipline-cen-
tered approach. Science Education International. 4(1), 14-16.

Persson, H., Ekborg, M. & Garpelin, A. (2009). Amnesintegrerad undervisning i naturvetenskap
- Vad éar det? NorDiNa 5(1), 47-60.

Persson, H. (2011). Lérares intentioner och kunskapsfokus vid dmnesintegrerad naturvetenskap-
lig undervisning i skoldr 7-9. Doktorsavhandling i Pedagogiskt arbete. Umed; Institutionen
for naturvetenskapernas och matematikens didaktik, Umed universitet.

Rennie, L., Venville, G & Wallace (2011). Learning science in an integrated classroom: Finding
balance through theoretical triangulation. Journal of Curriculum Studies 43(2): 139-162.
Sjoberg, S. (2005). Naturvetenskap som allmdnbildning - en Rritisk dmnesdidaktik. Lund. Stu-

dentlitteratur.

Skolverket, (2002). Kursplaner och betygskriterier 2000. Grundskola. Stockholm; Skolverket.

Skolverket (2011). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011. Stockholm; Skolverket.

Stake, R. E. (1995). The Art of Case Study Research. California: Saga Publications.

Sutman, F. X. & Bruce, M. H. (1992). Chemistry in the Community-ChemCom. A Five-Year Eva-
lution. Journal of Chemsitry Education 69(7), 564-567.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig fors-
kning. Vetenskapsradet. http://www.vr.se/download/18.6b2f982910b3e260ae28000360 /
HS_15.pdf

NorDiNAa 8(1), 2012 [87]



von Wright, G. H. (1971). Explanation and Understanding. Itaca, New York: Cornell University
Press.

von Wright, G. H. (1979). The Determinants of Action. I Kohlenberger, H. (Red.). Reason, action,
and experience. Essays in Honor of Raymond Klibansky (s.107-119). Hamburg, Felix Meiner
Verlag.

Yin, R. K. (2006). Fallstudier: design och genomforande. Malmo: Liber.

Astrom, M. (2010). En Delphi-studie av initierade brukares uppfattningar om karaktirer av inte-
grerad naturvetenskap i senare delen av svensk grundskola. Didaktisk Tidskrift 19(3), 113-
132.

Osterlind, K. (2006). Begreppsbildning i &mnesévergripande och undersékande arbetssitt. Studier
av elevers arbete med miljofragor. Pedagogiska institutionen. Stockholm, Stockholms univer-
sitet. Doktorsavhandling i pedagogik.

[88] NorDINA 8(1), 2012




