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Forord

Vilje-con-valg: Valg og bortvalg av realfag' er et forskningsprosjekt ved
Naturfagsenteret og Fysisk institutt ved Universitetet i Oslo som vil utvikle
ny kunnskap om ungdoms utdanningsvalg generelt og deres valg og
bortvalg av realfag spesielt. Forste datainnsamling ble gjort august og
september 2008 med sporreskjema til nye studenter ved alle realfagsstudier
og enkelte ikke-realfaglige studier ved nesten alle offentlige hogskoler og
universiteter i Norge.

Hasten 2009 fikk vi tilsagn om midler fra NHO til & utnytte dataene i
Vilje-con-valg til & sammenlikne responser pa tvers av studiesteder og til &
undersoke noen lokale og nasjonale rekrutteringstiltak nsermere. Prosjektet
fikk arbeidstittelen «Hva nytter?» og ble startet opp varen 2010.

Denne rapporten oppsummerer prosjektet «Hva nytter?» Her beskrives
blant annet utvalg, datainnsamling, analyser og resultater. I siste kapittel
oppsummeres resultatene og mulige implikasjoner for videre satsing pa
rekruttering til realfagene diskuteres.

Takk til NHO for stetten til denne studien, og takk til NITO, Kunnskapsde-
partementet, Nasjonalt fakultetsmote for realfag, Energi Norge, Norsk
Industri, Norsk Teknologi, Oljeindustriens Landsforbund, Tekna og
RENATEsenteret for ovrige eksterne ressurser til forskningsprosjektet
Vilje-con-valg. Til slutt vil vi rette en takk til vare gode hjelpere pa utdan-
ningsstedene og kollegaer i og utenfor egen forskergruppe som enten har
lest deler av teksten, eller pa andre méter bidratt med innspill underveis.
Dere er mange, og dere skal vite at hjelpen har vert nyttig og viktig!

Oslo, januar 2011
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Fredrik Jensen Ellen Karoline Henriksen
prosjektleder Vilje-con-valg prosjektleder Vilje-con-valg
Naturfagsenteret Fysisk institutt
Universitetet i Oslo Universitetet i Oslo

1 www.naturfagsenteret.no/vilje-con-valg
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Sammendrag

De seneste arene har det veart skrevet mye om behovet for ekt rekruttering
til noen av realfagene. Tilstremmingen av nye kandidater generelt, og jenter
spesielt, til fysikk, matematikk, kjemi og teknologifagene har veert for lav til
a dekke neeringslivets, offentlig sektors og utdanningsinstitusjonenes behov.
Videre ventes behovet for nye kandidater med realfaglig kompetanse & oke i
tiden som kommer. For & mete situasjonen er det utviklet et vell av tiltak
for & oke rekrutteringen til realfagene.

Satsinger pa rekruttering er kostbare. For & kunne utvikle effektive tiltak er
det viktig med kunnskap om hvordan eksisterende satsinger fungerer.
Forskning pa disse kan i tillegg gi kunnskap om utdanningsvalg generelt. Et
omfattende databasesgk etter artikler og rapporter viser at det per i dag
finnes lite tilgjengelig forskning pé feltet.

Hensikten med denne rapporten er a besvare folgende sporsmal:
+ Hvilken betydning har kvaliteter ved hegskolene og universitetene for
unges valg av heyere utdanning?
+ Hvilke rekrutteringstiltak ser ut til & fungere, og hvorfor?

Utvalg og metode

For & kunne undersoke forskjeller og likheter pa tvers av studiesteder har vi
brukt sperreskjemadata fra Vilje con valg. Ettersom en av malsettingene er
a forstad hva man kan gjore for & bedre rekrutteringen og kvinneandelen
innen enkelte realfag, har vi her valgt 4 undersgke fagomrader hvor denne
problematikken er aktuell: matematikk, fysikk, kjemi, geofag, informatikk
samt ingenier- og sivilingenigrutdanninger. For sammenlikning er ogsa
noen andre fagomrader tatt med: ekonomi og administrasjon ved Norges
Handelshoyskole og veterineerstudiet ved Norges veterineerhagskole. Til
sammen utgjor 4905 studenter utvalget. I analysene brukte vi Cohens d for
& f4 en idé om starrelsen pa forskjellene, og brukte dette mélet som hjelp i
arbeidet med 4 finne interessante resultater.

Fire rekrutteringstiltak ble undersekt ved bruk av fokusgrupper: ENT3R,
Lektor2-ordningen, CERN Masterclass og TEKin (Teknologiinspiraterene).
Malet var 4 studere suksesskriterier: Hva gjor tiltak vellykkede? For hvert
av disse tiltakene valgte vi ut skoler og grupper med informanter vi antok
hadde deltatt pa opplegg som var spesielt godt gjennomfert. Basert pa
informantenes responser ble det laget kategorier som representerer de
viktigste tilbakemeldingene fra deltakerne. Eccles’ sosialpsykologiske
modell for utdanningsvalg ble brukt i denne sammenheng, men vi var ogsa
apne for & lage kategorier som ikke passer direkte inn i denne modellen.
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Resultater, diskusjon og anbefalinger

Pa tvers av alle studiestedene svarer studenter at det var viktig for valget at
utdanningen gir utfordringer og at de far utviklet seg selv. Videre er det
viktig & trives i studiestedets bygninger og fellesarealer, og at undervisningen
er tilpasset eget nivd. Men det er ogsad noen forskjeller & spore. Det er en
tendens til at personlig oppfelging fra forelesere er viktigere for studenter
som har valgt seg til smé studiesteder. Ikke overraskende er det en sammen-
heng mellom & ha valgt seg til et studiested som ligger i en stor by og & svare
at det ideelle studiestedet ligger i en stor by. Tilsvarende sammenheng er det
i svarene til studenter som har valgt seg til mindre steder — de svarer i storst
grad at det ideelle studiestedet ligger pa et mindre sted. Studenter ved
NTNU og NHH svarer i starst grad at de synes det er viktig at studiestedet
har godt image og rykte, hoy faglig kvalitet, gode utvekslingsordninger og
studentaktiviteter utenom det faglige. NTNU og NHH skiller seg fra de
andre stedene blant annet ved at de har lange tradisjoner innen sine fagfelt,
og forholdsvis hoye opptakskrav til disse studiene. Dette kan trolig veere
med pé & forklare hvorfor studentene herfra skiller seg ut pa en del
sporsmal. Institusjonene skiller seg ut, og rekrutterer trolig bevisste
studenter som har haye forventninger til stedene.

Kunnskap om hvordan studenter oppfatter forskjellige studiesteder kan
veere et fruktbart utgangspunkt for profileringsarbeidet til institusjonene.
Ved 4 vektlegge sider ved studiestedene som er godt kjent fra for, vil man
trolig rekruttere flere av samme type studenter som allerede velger seg til
stedet. Om man péa den andre siden lofter fram andre, mindre kjente sider,
vil man kunne na ut til nye malgrupper. En del studiesteder vil sannsynlig-
vis kunne tjene pa & rendyrke sin nisje, altsa lofte frem det de er spesielt
gode pa og som skiller dem fra andre steder.

I fokusgruppene og i sporreskjemaet uttrykker elevene og studentene at de
vet lite om de ulike utdannings- og yrkesmulighetene realfag gir og at de
onsker a leere mer om dette. Det er sannsynlig at unge mennesker forst og
fremst velger utdanninger og yrker de har kunnskap om. Det betyr i sa fall
at realfagene vil tjene pa a synliggjore mulighetene fagene gir.

NTNU-studenter har i storre grad enn UiO-studenter svart at de har fatt
inspirasjon til sitt studievalg fra skolebesgk. Denne forskjellen kan, i alle fall
delvis, forklares med at NTNU satser dobbelt sé stort pa skolebesgk som
UiO. Satser man storre, nar man flere. Likevel er det grunn til & tro at det
kun er verdt & satse stort dersom kvaliteten er god. Flere av tiltakene vi
underspkte som peker seg ut som spesielt vellykkede har til felles at de har
eksistert flere ar og har blitt jevnlig evaluert og tilpasset. I forbindelse med
Lektor2-ordningen besokte vi to skoler vi trodde hadde kommet spesielt
langt i & utvikle god Lektor2-undervisning. Ved begge skolene viste det seg
at ordningen ikke var godt nok implementert. Elevene var imidlertid
positive til prosjektet. Kanskje er det viktigste na at Lektor2-ordningen, om
den skal bli en nasjonal suksess, far mulighet til & utvikle seg over tid, med
jevnlige evalueringer og justeringer?
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En av jentene vi snakket med fortalte at hun hadde bestemt seg for ikke &
velge fordypningsfaget fysikk videre i tredje klasse pa videregdende, men
etter & ha deltatt pa fysikkforelesning holdt av en jente pA CERN Master-
class var hun blitt usikker pd om bortvalget var riktig. Denne historien er et
av flere eksempler pa hvordan enkelthendelser kan pévirke utdanningsvalg.

Blant tiltakene vi undersekte med fokusgrupper, er ENT3R det eneste hvor
det var en vanlig tilbakemelding fra elevene at prosjektet har gitt dem mer
lyst til & velge realfag videre. Prosjektet skiller seg ut ved at det strekker seg
over tid - elevene vi snakket med har deltatt ukentlig over minst ett
semester. Erfaringene vare tilsier at kortvarige tiltak i hovedsak har
betydning for valgene til elever som fra for har et godt forhold til realfag,
men som er i tvil om hva de skal velge videre. Tiltak som gar over tid har
storre sjanse til & bidra til mer dyptgripende endringer i holdninger, verdier
og kunnskaper. Disse har dermed storre sannsynlighet for & endre planene
til elever som fra for har et lunkent forhold til fagene.

Flere resultater indikerer at rollemodeller og andre personer kan spille en
viktig rolle i utdanningsvalget. Fire av ti har krysset av for at de i stor grad
har fatt inspirasjon til sitt valg fra minst én annen person - leerere, venner,
kjeereste, foreldre, sosken etc. Det betyr at fire av ti, da de fylte ut sporre-
skjemaet, sannsynligvis har tenkt p& minst én person som har hatt stor
betydning for deres valg av utdanning. Elevenes mote med studenter gir
dem mulighet til & se seg selv i rollen som realister. Deltakere pA ENT3R og
CERN Masterclass forteller at motet med studenter har endret deres oppfat-
ning - realister er mindre nerdete enn de pa forhand hadde trodd. For noen
vil slike oppdagelser bidra til at det er lettere for dem & se seg selv i rollen
som framtidig realist. Samtidig har forskjellige personer forskjellige
preferanser for rollemodeller. Det betyr at et mangfold av ulike rollemodel-
ler mé til dersom man skal né ut til mange forskjellige typer personer.

Elevene trekker frem flere ulike aspekter ved tiltakene vi har undersokt.
Ved CERN Masterclass og ENT3R er det flere som forteller at de har hatt
mestringsopplevelser. De forteller ogsa at tiltakene har styrket interessen for
realfagene, enten fordi de selv er blitt flinkere til & lose matematikkoppga-
ver, eller fordi fysikkforelesningen var spennende. Begge tiltakene har
bidratt til & endre elevenes oppfatninger av realisters identitet. Alle fire
tiltakene vi undersgkte med fokusgrupper har lykkes med & vise frem
nytteverdien av realfag — hvordan fagene kan brukes til & lose praktiske
utfordringer og hvilke utdanninger og yrker de apner opp for. Elever i
ENTS3R forteller at prosjektet har gitt dem okt selvtillit i matematikk og at
kostnaden knyttet til det & mislykkes med oppgaver na er mindre. Forskjel-
lige elever vektlegger forskjellige faktorer som det viktigste utbyttet fra
tiltakene. Ut i fra dette kan man argumentere for at et tiltak vil fungere for
en storre malgruppe dersom det pavirker flere forskjellige faktorer som har
betydning for utdanningsvalg.
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Tilbakemeldingene deltakerne pd ENT3R gir likner til forveksling pa
hvordan man kunne forvente at god realfagsundervisning ville blitt
beskrevet. Elevene forteller at mentorene er flinke og interesserte i faget, at
de tar seg god tid til & hjelpe elevene med oppgaver, og at det er et sosialt og
inkluderende leeringsmilje p4 matematikktreningene. Elevene sammenlik-
ner ofte ENT3R med undervisningen de far pé skolen, og tilbakemeldingene
tegner et bilde av hvordan de skulle enske realfagsundervisning pa skolen
var, eller hvordan den er, nar den er pa sitt beste. En av jentene sier: «Jeg
tror leererne burde leere av ENT3R, jeg.» Om elever ikke er forneyd med
undervisningen de far pa skolen er det trolig for enkelt & legge hele skylden
pa leererne. Rammene rundt matematikktreningene er annerledes enn pa
skolen. Elevene blir ikke vurdert og terskelen for & stille «dumme sporsmaél»
foles derfor lavere. I tillegg har mentorene vesentlig mer tid til rddighet til &
hjelpe elevene med oppgaver, sammenliknet med hva laerere vanligvis har.
Derfor ber man kanskje snu pa sitatet til jenta, og argumentere for at
politikerne burde leere av ENT3R, og gi leerere mer tid til & folge opp elever
i skolen.

Det finnes et vell av forskjellige tiltak med malsetting om & oke rekrutterin-
gen til realfag i heyere utdanning. Det kan veere viktig & ha et bevisst
forhold til begrensningene og mulighetene som ligger i forskjellige typer
tiltak.

Vi kan tenke oss at det hvert ar uteksamineres en viss andel atten- og
nittendringer fra videregédende skole som har et s& godt forhold til realfa-
gene at de enten allerede har bestemt seg for & velge hoyere utdanning
innen disse, eller er dpne for & velge slik utdanning. En del tiltak, som noen
av satsingene til universiteter og hegskoler, har som hensikt & konkurrere
om denne populasjonen med unge mennesker som allerede har et godt
forhold til fagene. Andre tiltak handler om & eke populasjonen med
avgangselever som er apne for & velge realfag som karriere.

Begge typer tiltak er viktige. Det er viktig at universitetene og hegskolene
formidler utdanningsmulighetene de tilbyr, og hvilke muligheter disse
utdanningene gir i yrkeslivet. Men om utfordringene med rekrutteringen til
realfagene skal loses, er det vesentlig at det satses pa tiltak som bidrar til at
populasjonen med elever som hvert ar avslutter videregdende skole med et
godt forhold til fagene blir storre enn den er i dag.

Sannsynligvis vil det veere viktigst & satse pa tiltak som:
« er rettet mot elever i grunnoppleeringen
« virker over tid
« er utviklet over tid
« giennomgar jevnlige evalueringer og justeringer
« spiller pa flere av de viktigste faktorene som pavirker utdanningsvalg:
mestring, rollemodeller, informasjon om utdannings- og yrkesmuligheter

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag
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1.Innledning

De seneste arene har det veart skrevet mye om behovet for ekt rekruttering
til noen av realfagene. Tilstrommingen av nye kandidater generelt, og jenter
spesielt, innen fysikk, matematikk, kjemi og teknologifagene har veert for
lav til & dekke neeringslivets, offentlig sektors og utdanningsinstitusjonenes
behov. Behovet for nye kandidater med realfaglig kompetanse antas & oke i
tiden som kommer (Bjernstad, Fredriksen, Gjelsvik & Stelen, 2008). For &
mete situasjonen har Kunnskapsdepartementet laget strategiplanen for
2010-2014 «Realfag for framtida» (Kunnskapsdepartementet, 2010a). I
planen er konkrete malsettinger formulert, og det gis en oversikt over
eksisterende og planlagte rekrutteringstiltak. Flere akterer star bak
utformingen og gjennomferingen av strategiplanen: Kunnskapsdepartemen-
tet, KS, naeringslivets arbeidsgiver- og arbeidstakerorganisasjoner, universi-
tets- og hoyskolesektoren og Forskningsradet. Satsingen er kostbar og
Kunnskapsdepartementet alene forventer a bruke rundt 200 millioner
kroner arlig pa egne realfagstiltak.?

For & utvikle kunnskapsbaserte og malrettede rekrutteringstiltak kreves det
kunnskap om hvilke prioriteringer, erfaringer og verdier ungdom legger til
grunn for sine utdanningsvalg. Dette er utgangspunktet til forskningspro-
sjektet Vilje-con-valg, hvor vi gnsker & utvikle ny kunnskap om ungdoms
utdanningsvalg generelt og valg og bortvalg av realfag spesielt.

Publikasjonen «Vilje-con-valg: Valg og bortvalg av realfag i heyere utdan-
ning» (Schreiner, Henriksen, Sjaastad, Jensen & Leken, 2010) inneholder
de viktigste resultatene fra de tre forste arene til forskningsprosjektet. En
vesentlig del av publikasjonen handler om hva studenter pa forskjellige
studieprogrammer har vektlagt i sitt utdanningsvalg. Pa den maten har vi
hentet ut en del kunnskap om prioriteringer og verdier til studenter innen
ulike fagomrader med tanke pa utdanning og fremtidig yrkesliv. Det kan
ogsa tenkes at kvaliteter ved selve studiestedene har betydning for hvilken
utdanning man ender opp med a velge, eller i det minste for hvilket
studiested man soker seg til. Her vil vi forfolge dette spersmalet og utnytte
deler av datamaterialet som vi ikke tidligere har brukt til & finne sider ved
studiestedene som har betydning for valg av heyere utdanning.

Satsing pa rekruttering er kostbart. For & kunne utvikle gode tiltak er det en
fordel & kunne basere dem pa erfaringer fra tidligere satsinger og pa
kunnskap om hvordan ulike initiativer virker. Den storste delen av denne
rapporten er viet til & underseke ulike typer rekrutteringstiltak. Fokuset er
pa rekruttering til heyere utdanning i realfag, men noen steder skjeler vi
ogsa til prosjekter rettet mot yngre elever. Dels har vi gjort en litteraturgjen-
nomgang av tidligere forskning pa slike tiltak, dels vil vi bruke sporreskje-
madata fra Vilje-con-valg til 4 lete etter satsinger som ser ut til & rekruttere,

2 www.regjeringen.no/nb/dep/kd/pressesenter/pressemeldinger/2010/Flere-skal-velge-
realfag.html?id=593797 (Sist apnet 6. oktober 2010.)
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og vi vil ogsa bruke fokusgruppedata fra elever som har deltatt pa fire
konkrete rekrutteringstiltak: ENT3R, Lektor 2-ordningen, CERN Master-
class og TEKin (Teknologiinspiraterene).

Bade matematikktreningsprosjektet ENT3R og Lektor 2-ordningen, hvor
realister fra arbeidslivet bidrar direkte i undervisningen i grunnoppleeringen,
er sentrale satsinger som har forankring i strategiplanen for realfag
(Kunnskapsdepartementet, 2010a). Nettverket TEKin er ledet fra Naturfag-
senteret og hovedaktiviteten er & gi kurs innen teknologi og design til leerere
i grunnskolen. CERN Masterclass er et arrangement hvor fysikkelever i 23
land reiser til sine neermeste universiteter for en dag med forelesninger og
laboratoriearbeid rundt temaet partikkelfysikk.

I dette arbeidet har vi gatt relativt bredt til verks. Noen resultater har vi hatt
mulighet til & forfelge i dybden, men slett ikke alle. En del resultater er
inkludert fordi de viser noen interessante tendenser eller fordi de kan
fungere som utgangspunkt for diskusjon eller for videre underseokelser. Som
vi skal se i neste kapittel, er det til na blitt gjort lite forskning pa tiltak for &
oke rekrutteringen til realfag. Forhapentlig gir denne rapporten ny interes-
sant kunnskap om slike tiltak. I tillegg haper vi den kan gi nyttige innspill
til videre forskning pa feltet.

Rapportens innhold og disposisjon

Kapittel 2 gir oversikt over en del forskning som er gjort pa rekrutteringstil-
tak og noe relevant litteratur om utdanningsvalg generelt. Utvalget av elever
og studenter som har deltatt i sperreskjemaundersekelsen og fokusgrup-
pene beskrives i kapittel 3. De metodiske tilnermingene redegjores for i
kapittel 4. I kapittel 5 presenteres resultater fra analysene som er gjort pa
tvers av studiesteder, altsa resultater som handler om sider ved selve
studiestedene som har hatt betydning for studentenes utdanningsvalg. I
kapittel 6 gis det oversikt over studentenes svar pa i hvilken grad de har fatt
inspirasjon fra forskjellige rekrutteringstiltak, med fokus pa blant annet
lokale satsinger ved en del studiesteder. Fire konkrete rekrutteringstiltak er
undersokt med fokusgruppeintervjuer - Lektor2-ordningen, TEKin, CERN
Masterclass og ENT3R - og resultater herfra presenteres i kapittel 7. I
kapittel 8 blir resultater fra de foregdende kapitlene oppsummert og trukket
inn i en diskusjon om hva som nytter av rekrutteringstiltak.

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag
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2. Rekrutteringstiltak — et understudert felt

En av hensiktene med denne rapporten er & fa kunnskap om hvordan ulike
tiltak for rekruttering til heyere utdanning innen realfag fungerer. For & fa
en oversikt over hva som allerede er blitt gjort av forskning pa feltet, gjorde
vi et relativt omfattende databasesok etter artikler og rapporter. Soket ble
avgrenset til forskning pa tiltak som er rettet direkte mot malgruppen, som
regel elever i grunnutdanningen eller unge mennesker som er i ferd med a
velge hoyere utdanning. Indirekte tiltak, for eksempel endring av skolens
realfagsundervisning eller etterutdanning av laerere, ble ikke inkludert.

I soket brukte vi noen sentrale databaser for forskningsartikler, som
vanligvis gir gode resultater pa artikler innen utdanning og naturvitenskap
(blant annet ERIC, ISI Web of Knowledge og Google Scholar). Etter hvert
som relevante artikler dukket opp, tok vi kontakt med en del av forfatterne
for & undersoke om de hadde gjort annen forskning pa feltet eller kjente til
slik forskning. I tillegg gjorde vi sgk etter tiltak pa Internett generelt og
brukte egne kontakter, innen forskergruppa og ellers, for a fa tips til
relevant litteratur.

Det mest slaende resultatet fra litteraturseket er at det finnes lite publisert
forskning pa rekrutteringstiltak. Dette inntrykket ble forsterket gjennom
utvekslingen vi hadde med forfattere av artikler vi fant. Noen av dem har
gjort liknende litteratursek og kommet til samme konklusjon. Flere
kommenterte at de mente det generelt er gjort lite forskning pa feltet.

Fenwick-Sehl, Fioroni & Lovric (2009) har gjort en underseokelse blant
universitetsansatte i Canada. De skriver at et stort antall av de matematiske
instituttene tilbyr aktiviteter, ment som rekrutteringstiltak, for elever i
videregdende skole. Forelesninger, sommerleir, konkurranser og skolebesak
er noen eksempler. Forskerne konkluderer med at sporreundersokelsen de
gjorde ikke gir noen indikasjon pa om tiltakene fungerer. En vanlig
tilbakemelding fra de ansatte var at de ikke klarte & si noe sikkert om
hvilken betydning satsingene hadde for studenttallene, men at det var en
generell oppfatning blant de ansatte om at alle tiltakene har positiv effekt.

Databasesoket ga et ganske begrenset utvalg med artikler. Noen av disse er
blitt publisert i anerkjente forskningstidskrifter, andre har veert publisert
som bidrag pa forskningskonferanser. Her vil vi gi en kort oversikt over
noen av de mest interessante artiklene vi fant.

Flere ulike typer tiltak er undersekt i publikasjonene, blant annet laborato-
rieaktiviteter (Barmby, Kind & Jones, 2008), konkurranser (Guttersrud &
Angell, 2002) og matematikktrening (Haugsbakken & Buland, 2009).

En vesentlig del av publikasjonene tar for seg arrangementer av forskjellige
slag. De fleste har funnet sted pa universitetenes campus - fra dagsbesok til
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ukeslange sommerleirer. Deltakerne ved et par av tiltakene har gitt
tilbakemeldinger om at de satte spesielt pris pa a gjore praktiske oppgaver
innen realfag, bade fordi det er goy a gjore noe praktisk, men ogsé fordi
slike aktiviteter gir innblikk i nytteverdien av skolefagene (Swimmer &
Jarratt-Ziemski, 2007; Woolston, Zaki & Winter, 1997).

Arrangementene som er underseokt har forskjellig varighet, ulike malgrupper
og vinklinger. Felles for dem alle er at elevene moter studenter eller ansatte
pa institusjonene. Betydningen av det personlige meotet er den faktoren som
géar mest igjen i de artiklene vi fant som handler om arrangementer
(Anderson-Rowland, 1996; Anderson-Rowland, Banks, Zerby & Chain,
2005; Swimmer & Jarratt-Ziemski, 2007; Vollstedt & Wang, 2006;
Woolston et al., 1997). Forskerne viser til flere forklaringer pa at elevenes
mote med studenter virker rekrutterende. En forklaring er at studentene
fungerer som rollemodeller og hjelper elever til & se seg selv i rollen som
fremtidige realister. Flere av forskerne mener at studentene gir deltakerne et
inntrykk av hvordan det er & veere student - ved 4 mote studenter far
elevene kunnskap om forskjellige utdanninger og et innblikk i studentlivet.
Et av tiltakene som ble undersokt var rettet spesielt mot jenter og minorite-
ter (Anderson-Rowland et al., 2005). Ved & mote kvinnelige studenter og
studenter med minoritetsbakgrunn, ble deltakerne inspirerte til & tenke at
ogséd de kunne mestre en ingenierutdanning.

Ved et amerikansk universitet hadde de pa en apen dag en stand hvor
elever fikk muligheten til & provekjore Segway HT. Segway er et selvbalan-
serende kjoretoy med to parallelle hjul og et sykkelstyreliknende ratt, hvor
foreren star med fottene pa en plate mellom hjulene og mangvrerer ved &
lene seg i den retningen han vil kjere. Tanken bak standen var at elevene
som fikk prove kjoretoyet skulle fatte interesse for hvordan teknologien
fungerer og pa den méten bli inspirert til & velge videre utdanning innen
ingeniorfag. Det viste seg at de fleste som hadde deltatt p4 denne standen
faktisk svarte at de ble mer interesserte i & velge ingenigrutdanning. Men
det var ikke kjoretayet i seg selv som inspirerte deltakerne. Forskerne
konkluderte med at kjoretoyet indirekte fungerte rekrutterende, fordi det
skapte en bro mellom studenter og elever. Ved at elevene fikk provekjore
Segway, ble opplevelsen et naturlig utgangspunkt for & samtale med
studenter og universitetsansatte om ingeniorfag, utdanning og livet pa
universitetet. Det viktigste var dermed at elevene fikk mete studenter pa
universitetet som kunne gi dem informasjon om studier og et inntrykk av
hvordan det er & veere ingenierstudent (Vollstedt & Wang, 200Bischoff,
Castendyk, Gallagher, Schaumloffel & Labroo (2008) har forsket p4 et
tiltak hvor elever i videregaende skole deltar pa en ukeslang realfag-
sommerleir. Tiltaket gjennomfoeres pa et college i USA og elevene bor pa
campus hele uken. Mélet med tiltaket er & motivere deltakerne og la dem
oppleve at de har ferdighetene som trengs for 4 ta en heoyere utdanning
innen realfag. I lopet av uken jobber deltakerne i grupper med & lose
problemstillinger innen ingeniorfag og naturvitenskap.

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag
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Forskerne argumenterer for at sommerleirene har vert vellykket og viser til at
studenttallet pa institusjonen har gkt etter tiltaket ble opprettet. I tillegg har de
gjort en sporreskjemaundersekelse som viser at storsteparten av tidligere delta-
kere er enige i at leiren var en positiv opplevelse, og at den fikk dem til serigst
& vurdere & studere realfag videre. Det taes forbehold om at man umulig kan
vite om tiltaket alene har gjort at studenttallene har okt, men péstanden stottes
altsa gjennom tilbakemeldingene i sperreskjemaundersokelsen.

Tiltaket er utviklet over flere ar, med evalueringer og justeringer etter hver
sommerleir. De forste drene var arrangementet lesset med faglig innhold,
men arrangerene fant ut at leiren ble bedre sa snart forholdet mellom
faglige og sosiale aktiviteter ble mer balansert. Forfatterne argumenterer for
at de mange rundene med evalueringer og videreutvikling har veert
essensielle for 4 ende opp med et vellykket arrangement.

I databasesoket lette vi etter tiltak som er rettet direkte mot méalgruppen.
Det er verdt & presisere at det finnes langt mer tilgjengelig forskning pa
tiltak som pavirker malgruppen indirekte - tiltak som griper inn i leerepla-
ner, undervisning eller liknende.

Wistedt (2001) evaluerte fem forskjellige tiltak for & oke jenteandelen i
realfag ved svenske universiteter. Hun konkluderte med at tiltakene med
starst effekt er de som griper inn i innhold, kontekst eller undervisningsstra-
tegier i realfaglige studieprogrammer. Mer kortsiktige rekrutteringskampanjer
for a tiltrekke flere studenter viste seg & ha mindre effekt pa studenttallene.

Skolen utgjer en stor del av unge menneskers liv, og det er neppe seerlig
dristig & anta at realfagsundervisningen for de fleste har sterre innvirkning
pé deres oppfatning av fagene enn tiltak som varer én dag eller én uke.
Likevel er det grunn til & tro at kortvarige tiltak og kampanjer kan ha en
signifikant, om enn liten, innvirkning pa unge menneskers tanker om
utdanningsvalg. For de fleste vil rekrutteringstiltak utgjere noen av de
mange erfaringer gijennom livet som til sammen pévirker hva de ender opp
med 4 velge av hoyere utdanning. Om man vil utvikle detaljert kunnskap
om unges utdanningsvalg generelt, og valg og bortvalg av realfag spesielt,
ma man derfor ogsa forstd hvordan denne type satsinger virker. Resultater
fra forskning pé tiltak kan i en del tilfeller gi kunnskap om utdanningsvalg
generelt, og pd den méten fungere som mer enn rene evalueringer av
bestemte tiltak.

Det er ogsa andre grunner til at forskning pa rekrutteringstiltak er nyttig. Et
opplagt argument er at det investeres vesentlige summer i slike satsinger, og
for at disse skal fungere best mulig, eller gi mest valuta for pengene, er det
viktig med kunnskap om hvordan disse virker. Bischoff et al. (2008) skriver
at fordi verden trenger flere realister er det viktig ikke bare & forske pa
tiltak, men ogsé & spre kunnskap om hva som gjer dem vellykkede.

Sa langt ser det ut til at rekrutteringstiltak er et understudert felt.
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Annen forskning pa utdanningsvalg

I hovedpublikasjonen fra Vilje-con-valg (2010) beskrev vi en hel del
resultater fra forskningsprosjektet som gir kunnskap om hva unge mennes-
ker legger vekt pa nar de velger, eller velger bort, realfag i heyere utdanning.

Her sa vi at alle forstedrsstudenter, uavhengig av kjonn eller fagomrade,
synes det er viktig & gjore noe interessant og selvrealiserende i framtidig
jobb. Idealisme og mening er ogsa viktig, seerlig blant jenter. Videre er det et
vanlig enske blant studentene & fa en trygg, fast stilling etter endt studium.

Studentene forventer at studiet de har startet pdA kommer til & veere
interessant og meningsfylt, og at de kommer til & ha en god studiehverdag.
Studentene vil veere stolte over & ha fullfert, og det betyr mye for dem &
gjore det bra. Da de gjorde valget la de vekt pa hoy faglig kvalitet og godt
studentmilje. Tilpasset undervisning og personlig oppfelging var ogsa viktig,
sarlig blant studenter pa helsefag.

Jenter har i storre grad enn gutter svart at de har fatt inspirasjon til sitt valg
fra andre personer. Foreldre er hayest rangert, saerlig av studenter ved
profesjonsrettede studier. Men gode leerere blir ogsa beskrevet som
inspirerende av mange. TV-serien CSI blir hyppig referert til blant
bioingenigrstudenter som inspirasjonskilde for valget. Videre er nettsidene
til universiteter og hegskoler i stor grad besgkt, mens kampanjenettsider i
langt mindre grad ser ut til & ha hatt betydning.

I publikasjonen argumenteres det for at man kan rekruttere flere realister
ved & vise at egne verdier og gnsker kan realiseres dersom man velger en
karriere innen realfag. Det kan altsa veere fruktbart & vise frem at realfagene
tilbyr interessante, selvrealiserende og meningsfylte muligheter, og at realfag
er et sikkert karrierevalg som apner opp for trygge, faste stillinger. Institu-
sjonene kan vise frem (forutsatt at det faktisk folges opp) at de tilbyr hoy
faglig kvalitet, god undervisning og god oppfelging av studentene. I det hele
tatt kan det lenne seg & synliggjere mangfoldet av muligheter som finnes
innen realfag. Dette kan man blant annet gjore gjennom bevisst bruk av
rollemodeller.

Holmegaard, Ulriksen og Madsen (2010) holder pa med en studie hvor de
folger 134 danske elever over tre ar, fra siste ar i videregadende skole til de
starter i hgyere utdanning. Forskerne bruker dybdeintervjuer og fokusgrup-
per til & undersgke hvordan elevene, som har valgt realfaglig spesialisering i
videregdende skole, utvikler sine utdanningsvalg over tid. De beskriver at
elevene foler de selv kan velge, uten faoringer fra andre, hva de vil studere.
Dette medforer en frihetsfolelse, men ogsa en risiko — de ma selv beere
ansvaret dersom de velger feil. Informantene streber derfor etter & gjore
velbegrunnede valg. Holmegaard et al. beskriver spesielt hvordan elevene
lager narrativer om egne valg og hvordan disse utvikles over tid. Fortellin-
gen om eget valg baseres pa egne interesser og gnsker, og det er viktig at
valget er eget, personlig og unikt. Men fortellingen blir ogsa prevd ut pa
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venner og foreldre. Det er viktig for de unge utdanningsvelgerne at
fortellingen virker troverdig og hester anerkjennelse blant personer de
omgir seg med. Resultatene innebaerer et slags paradoks, hvor de unge pa
den ene siden opplever at de gjor selvstendige og frie utdanningsvalg, men
hvor det pa den andre siden viser seg at de i valgprosessen, mer eller mindre
ubevisst, jobber med & konstruere et overbevisende narrativ som testes ut i
sosiale sammenhenger. Dermed er det tydelig at elevenes sosiale bakgrunn
og omgivelser har en signifikant betydning for valg, selv om elevene selv
kanskje ikke opplever det slik.
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3. Utvalg

I arbeidet med denne rapporten har vi brukt kvantitative data fra sperre-
skjemaundersgkelsen i Vilje-con-valg, og vi har samlet data med fokusgrup-
peintervjuer. Her gir vi en oversikt over respondentene og informantene
som utgjer utvalgene.

Sperreskjemaundersgkelsen — studenter i hgyere utdanning
Malgruppen for datainnsamlingen i Vilje-con-valg var studenter som hesten
2008 begynte pa ny utdanning ved hegskoler og universiteter. Uvalget
bestar av 5722 realister og 2771 ikke-realister. For realistene er responsraten
71 % og for ikke-realistene er responsraten 56 %.

Til dels ensker vi & bruke datamaterialet til & lete etter tegn pa vellykkede
rekrutteringstiltak. I tillegg vil vi sammenlikne responser pa tvers av
hegskolene og universitetene som har deltatt i undersekelsen, for & se
hvilken betydning kvaliteter ved selve studiestedene har for utdanningsval-
get. Denne tilneermingen gir muligheten til & utnytte deler av datamaterialet
som vi ikke har brukt tidligere, nemlig en del av spersmalene som handler
om studiestedene og ikke minst de lokale tilleggsspersmalene som er
utviklet ved en del studiesteder.

Siden et av méalene med denne rapporten er a finne ut «<hva som nytter av
rekrutteringstiltak», er vi mest interessert i responsene til studenter pa
realfag med lav rekruttering eller med lav jenteandel. Studenter pa folgende
realfag er inkludert i utvalget: matematikk, fysikk, kjemi, geofag, informa-
tikk samt ingenier- og sivilingenierutdanninger. Mer detaljert informasjon
om disse gruppene finnes i Vilje-con-valgs utvalgsrapport (Vilje-con-valg,
2009). Vi har ikke inkludert studenter pa biologi eller andre «bio-retnin-
ger», og vi har heller ikke tatt med studenter fra marine eller maritime
fagomrader. Disse gruppene med studenter er allerede beskrevet i andre
publikasjoner (Jensen, Schreiner & Lyngar, 2009; Schreiner et al., 2010).

Det er lettere & tolke realistenes responser nar man kan se dem i forhold til
studenter pa andre fagomrader. Derfor har vi ogsa tatt med ekonomi og
administrasjon-studenter fra Norges Handelshoyskole (NHH) og veterineer-
studenter fra Norges veterinserhegskole (NVH) i utvalget.’

Tabell 1 gir en oversikt over utvalget vi bruker i denne rapporten.

3 Veterinarstudentene er strengt tatt realister, men har et annet rekrutteringsmegnster
enn realiststudentene vi primaert studerer her. Studiet har hgye opptakskrav, god rekrutte-
ring og hgy kvinneandel. Nettopp derfor er det interessant & sammenlikne svarmgnsteret
til veterinaerstudenter med svarmgnsteret til studenter pa realfag hvor det er utfordringer
med rekrutteringen og lav kvinneandel.
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Tabell 1. Oversikt over studiestedene og antall studenter som er med i utvalget.

. Antall Antall
Studiesteder realfag .
studenter jenter

Hpgskolen i Bergen (HiB) 475 (104)
Hpgskolen i Buskerud (HiBu) 19 (16)
Hpgskolen i Gjgvik (HiG) 108 (13)
Hpgskolen i Narvik (HiN) 82 (14)
Hpgskolen i Oslo (HiO) 242 (42)
Hpgskolen i Spr-Trpndelag (HiST) 360 (71)
Hpgskolen i Telemark (HiT) 142 (19)
Hpgskolen i Tromse (HiTg) 48 (6)
Hpgskolen i @stfold (Hi®) 13 (20)
Hpgskolen Stord/Haugesund (HSH) 100 (34)
Hpgskolen i Vestfold (HVE) 126 (21)
Universitetet i Agder (UiA) 238 (42)
Universitetet i Bergen (UiB) 244 (95)
Universitetet i Oslo (UiO) 345 (94)
Universitetet i Stavanger (UiS) 185 (36)
Universitetet i Tromsg (UiT) 89 (22)
Universitetet for miljp og biovitenskap (UMB) 130 (49)
Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet (NTNU) 1417 (a7)
Studiesteder ikke-realfag
Norges Handelshgyskole (NHH) 274 (122)
Norges veterinaerhggskole (NVH) 68 (s5)
Totalt 4905 (1346)

Studentgrupper som har besvart tilleggsspgrsmal

I sporreskjemaundersgkelsen har flere studiesteder lagt til egne spersmal
om lokale rekrutteringstiltak og andre spersmal som er relevante for
studiestedene (se kapittel 6). Disse sparsmalene ble utformet lokalt ved
hvert studiested og folger stort sett samme stil som resten av Vilje-con-valg-
sporreskjemaet. Tilleggsporsmalene ble i utgangspunktet delt ut til alle
studenter som deltok i undersekelsen. Ved NTNU mangler imidlertid svar
fra studenter ved fire sivilingenior-studieretninger (fysikk og matematikk,
nanoteknologi, materialteknologi samt kjemi og bioteknologi), og dermed
er antallet NTNU-studenter som har besvart tilleggsspersmalene noe lavere
enn antallet som har fylt ut hoveddelen av sporreskjemaet. I tillegg har
fakultetet for informasjonsteknologi, matematikk og elektroteknikk
(IME-fakultetet) ved NTNU utformet noen tilleggsporsmal som kun
studenter herfra har besvart. I Tabell 2 er en oversikt over antall studenter
som har besvart lokale tilleggssparsmal.
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Tabell 2. Oversikt over studiestedene og antall studenter som har besvart tilleggsspgrsmal.
Studiestedene er sortert etter antall studenter.

Studiesteder med till sl Antall
udiesteder med tilleggsspgrsma studenter

Hpgskolen i Narvik (HiN) 82
Universitetet i Tromsg (UiT) 89
Hpgskolen i Buskerud (HiBu) 94
Hpgskolen i Vestfold (HVE) 122
Universitetet i Agder (UiA) 238
Universitetet i Oslo (UiO) 344
Norges teknisk-naturvitenskapelige universitet (NTNU) 1096
Totalt 2065

Fokusgruppene —elever i grunnopplaringen

For & kunne undersgke noen rekrutteringstiltak i dybden valgte vi &
giennomfere fokusgrupper. Det vil si gruppeintervjuer hvor 4-8 informanter
samles for & diskutere et tema. Samtalen blir styrt av en moderator, som
normalt tar utgangspunkt i en intervjuguide.

Utgangspunktet for & gjore fokusgrupper var at vi ensket & studere sukses-
skriterier: Hva gjor tiltak vellykkede? I den grad det var mulig, valgte vi ut
grupper med informanter som hadde deltatt pa opplegg vi antok var spesielt
godt utarbeidet og gjennomfort.

Det er anbefalt & bruke relativt homogene grupper, fordi det vil veere lettere
for deltakerne & uttale seg (Guttersrud, 2001; Robson, 2002). Derfor fikk vi
ved alle fokusgruppene hjelp av vare kontaktpersoner til & velge ut elever
som de antok enten var utadvendte nok eller kjente hverandre godt nok til
at de ville fungere godt i et gruppeintervju. Dette onsket ble stort sett fulgt
opp - i den grad det var mulig & velge ut informanter etter dette kriteriet og
samtidig fa fulltallige grupper.

I forbindelse med ENT3R gjorde vi fire fokusgrupper. Utvelgelsen av
informanter ble gjort i samarbeid med gruppeledere pa prosjektet, med et
sentralt kriterium: elevene skulle ha deltatt pa prosjektet minst ett semester.
Dermed bestar utvalget av elever som frivillig har reist til UiOs lokaler pa
Blindern for & delta pa matematikktreninger ukentlig i minst et halvt ar.
Disse elevene har sannsynligvis en del erfaringer med prosjektet og
kunnskap om hva som er viktig for at tilbudet skal veere attraktivt. Til én av
fokusgruppene tok vi utgangspunkt i en ENT3R-gruppe hvor flere elever
har deltatt gjennom flere semestre. Noen av dem har deltatt siden prosjektet
ble opprettet i 2007.* Mentorene som leder denne matematikkgruppen har

4 Prosjektet ved Universitetet i Oslo ble startet under navnet TENK i 2007, og endret i 2010
navn til ENT3R da prosjektet ble utvidet til & veere en nasjonal satsing ved sa godt som alle
universiteter og hegskoler i Norge som tilbyr realfaglig utdanning.

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag

17



18

fatt rykte for & veere spesielt flinke og populeere. Dermed syntes vi dette var
en interessant gruppe & studere for & forsta suksesskriterier. Til sammen
deltok 11 jenter og 14 gutter pa de fire fokusgruppene, og elever fra 10.
trinn i grunnskolen og alle trinn i videregaende skole var representert. Vart
inntrykk er at det er god bredde i type informanter - fra de som er veldig
interesserte og flinke i matematikk, til de som har et lunkent forhold til
faget og deltar for & redde standpunktkarakteren.

Til fokusgruppene péa Lektor2-ordningen valgte vi i samarbeid med lederen
for prosjektet ut to skoler vi antok hadde kommet spesielt langt i & lage
gode undervisningsopplegg i samarbeid med bedrifter. Prosjektets kontakt-
personer ved de to skolene valgte ut informanter som har deltatt pa
undervisning holdt av Lektor2. Ved en av skolene besto informantene av
VG2-elever pa studiespesialisering som har valgt fordypning i programfaget
Teknologi og forskningslaere. Ved den andre skolen besto utvalget av
VG3-elever pa studiespesialisering som har valgt fordypning i programfaget
fysikk. Til sammen deltok 3 jenter og 12 gutter pa de to fokusgruppene.

Til fokusgruppene pa TEKin fikk vi hjelp av kontaktpersoner innen
TEKin-nettverket til & velge ut en skole de mente har et spesielt spennende
undervisningsopplegg innen teknologi og design. En av leererne p& denne
skolen har veert med pa & lage et av kursene som blir holdt pad TEKins
verksteddager. Dermed er undervisningsopplegget som ble gijennomfert pa
denne skolen i stor grad det samme som blir tilbudt pa kurset TEKin holder
for leerere. Inspektoren pé skolen valgte ut elever til to fokusgrupper. Den
farste gruppen besto av elever som i utgangspunktet har et godt forhold til
matematikk og naturfag, mens den andre gruppen besto av elever som ma
kunne sies & ha et mer gjennomsnittlig forhold til realfagene. Til sammen
deltok 7 jenter og 5 gutter pa fokusgruppene. Elevene som deltok i
prosjektarbeidet og pa fokusgruppene var alle fra 8. trinn.

Arrangerene av CERN Masterclass ga oversikt over skoler som deltok pa
arrangementet. Vi sendte ut e-post til aktuelle leerere og fikk positiv
tilbakemelding fra noen skoler. Av disse valgte vi ut to. Ved den ene skolen
hadde laereren plukket ut noen elever som var spesielt flinke i fysikk og fikk
delta pé& arrangementet som en slags belenning. Ved den andre skolen
hadde leereren plukket ut fysikkelever mer tilfeldig. Fra begge skoler deltok
VG2-elever som har valgt fysikk som fordypningsfag. Til sammen deltok 5
jenter og 11 gutter pa fokusgruppene.

Pa prosjektet ENT3R utferte vi til sammen fire fokusgrupper, og stoppet da
vi folte at det ikke ville komme frem seerlig ny informasjon dersom vi
fortsatte med flere fokusgrupper, altsd da vi mente & ha oppnadd séakalt
teoretisk metning. Dette er en vanlig fremgangsmaéte for & bestemme antall
intervjuer i kvalitative datainnsamlinger (Johannessen, Tufte & Kristoffersen,
2006). For de tre andre satsingene gjorde vi to fokusgrupper pa hvert tiltak.
Det betyr at antall fokusgrupper her er valgt med tanke pa hva som var
praktisk gjennomferbart, og ikke med mél om & oppna teoretisk metning.
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4. Sperreskjema, intervjuguide og metode

Datainnsamling, malgrupper, responsrate og utvikling av sperreskjema i
Vilje-con-valg er detaljert beskrevet i publikasjonene «Utdanning pa
boelgelengde?» (Jensen et al., 2009), «Vilje-con-valg: Valg og bortvalg av
realfag i heyere utdanning» (Schreiner et al., 2010) og «Utvalgsrapport»
(Vilje-con-valg, 2009). I disse er det ogsa gjort noen betraktninger rundt
gyldighetskriterier ved kvantitative analyser av datamaterialet. Siden vi
bruker samme datamateriale og metodiske tilnserminger vil vi ikke gjore
noen grundig gjennomgang av dette her, men henviser interesserte lesere til
publikasjonene ovenfor.’ Her vil vi kort beskrive de metodiske tilnsermin-
gene til analyser av datamaterialet som er brukt i denne rapporten.

Fokusgruppedata er samlet spesielt med tanke p& denne rapporten. I dette
kapittelet beskrives utforming av intervjuguide, gjennomfering av intervju-
ene, analysemetode og noen betraktninger rundt gyldighetskriterier.

Metode for analyse av spgrreskjemadata

Vi bruker i hovedsak data fra de delene av sporreskjemaet til Vilje-con-valg
som inneholder spersmalene «I hvilken grad har du fatt inspirasjon eller
motivasjon for ditt studievalg fra felgende? / Hvor viktige er folgende
faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg? / Hvor enig er du i felgende
utsagn om deg og studiet du har begynt pa?». Respondentene svarer ved &
krysse av i en firedelt skala fra «I liten grad / Ikke viktig / Uenig» til «I stor
grad / Veldig viktig / Enig». Svarkategoriene har fatt koder fra 1 til 4 i
datafilen.

Ved sammenlikning av responser pa tvers av studiesteder, har vi stort sett
tatt utgangspunkt i snittskar. Siden utvalget ikke er tilfeldig trukket, men
sporreskjema ble utdelt til hele populasjonen, har vi brukt Cohens d for & fa
et inntrykk av sterrelsen pa eventuelle forskjeller i respons mellom to
grupper. I denne rapporten har vi kun loftet frem forskjeller som har en
betydelig effektstarrelse. Formelen for Cohens d finnes i ulike versjoner.
Den som er brukt her, legger vekt pa standardavvikene:

X, —% (ny-1)s%+(n,—1)s?
d ===% hvors = J Lot
s ny+n,

Dette malet for effektstarrelse tar hensyn til gruppenes gjennomsnitt (¥; og X),
antallet respondenter i gruppene (7, og 11,) og spredningen av responsene
(med standardavvik s, og s,). En verdi mellom 0,2 og 0,5 regnes som liten,
mens verdier mellom 0,5 og 0,8 regnes som middels store. Om Cohens d er
over 0,8 kan man si at effektstorrelsen er stor, og vi vil si at forskjellen
mellom de to gruppene som sammenlignes er stor (Cohen, 1992).

5 Elektroniske versjoner av publikasjonene er tilgjengelig pa prosjektets nettside:
www.naturfagsenteret.no/vilje-con-valg
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Nér vi senere i rapporten hevder at det er smé forskjeller i svarene til
respondenter fra ulike studiesteder, betyr det at Cohens d for de to
gruppene med storst forskjell ikke er over 0,5. Om Cohens d er over 0,5 for
to grupper, regner vi disse for a veere vesentlig ulike i sine uttrykk. Cohens d
blir altsa brukt som hjelp til & finne interessante trekk. Men effektstorrelsen
har ikke veert avgjerende for hvordan vi har beskrevet resultatene. Noen
ganger kan vi trekke frem forskjeller mellom studentgrupper selv om en
effektstarrelse er mindre enn 0,5. Andre ganger kan det vaere forskjeller
som statistisk sett er store, men som ikke nevnes. I hovedsak vil vi bare
fremheve de forskjellene og likhetene vi mener er inferessante og viktige for
a kaste lys over problemstillingene.

For noen sporsmaél har det veert lite relevant & bruke Cohens d. Dette
gjelder spesielt en del av spersmélene om rekrutteringstiltak, hvor en av
responskategoriene er «har ikke besgkt / ikke aktuelt». Dersom en
vesentlig andel av respondentene har krysset av i denne kategorien, har vi
lagt vekt pa & sammenlikne svarfrekvenser i stedet for snittskar mellom

grupper.

Ett sted i rapporten, hvor vi ser pd sammenhengen mellom & ha fatt
inspirasjon fra studiestedenes nettsider og brosjyremateriell, har vi brukt
Pearsons r som er et méal for samvariasjon, eller korrelasjon, mellom de to
variablene.® Pearsons r kan variere mellom -1 og 1. En korrelasjon pa 0
betyr at det ikke eksisterer samvariasjon, mens en verdi pé 1 eller -1
indikerer fullstendig korrelasjon. Positiv verdi betyr at respondenter som
har svart positivt pa den ene variabelen ogsa har svart positivt pa den
andre. Negativ verdi betyr at de som har svart positivt pa en variabel har
svart negativt pa den andre. I samfunnsvitenskapelig forskning regnes
vanligvis verdier opp til 0,2 som svak korrelasjon, 0,3-0,4 som relativt sterk
og over 0,5 som meget sterk (Johannessen et al., 2006).

Det kunne tenkes at respondenter ved en del studiesteder hadde sapass mye
til felles at det ville gi mening & gruppere studiesteder som har like uttrykk.
For eksempel kunne det tenkes at det fantes interessante forskjeller mellom
svarene til hogskolestudenter og universitetsstudenter. For & fa svar pa
dette, gjorde vi noen runder med hierarkisk klyngeanalyse. Analysene ga
ikke meningsfulle grupperinger av studiesteder, og vi valgte derfor & ikke
gruppere steder. Det betyr ikke at det er umulig & lage slike grupper, men
det ser altsa ikke ut til at det er meningsfylt & lage grupper ut i fra responser
pé de spersmaélene i Vilje-con-valg som handler om kvaliteter ved studieste-
dene. I analysene har vi derfor sammenliknet snittskéarene til alle 20
studiestedene som er med i utvalget.

6 M3let forutsetter egentlig tilfeldig trukket utvalg. 1 Vilje-con-valg er malgruppen hele
populasjonen, og utvalget er derfor ikke tilfeldig trukket. Nar vi likevel har brukt dette
malet, er det for a fa en viss indikasjon pa korrelasjonen mellom to variabler, og ikke for &
generalisere fra utvalg til populasjon
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Sitater i margen

Gjennom hele publikasjonen er det plassert sitater fra elever og studenter i
margen. Sitatene illustrerer hva de selv forteller om hva som har pavirket
deres utdanningsvalg og hvilke opplevelser de har hatt med forskjellige
rekrutteringstiltak.

Sitatene er hentet fra de &pne spersmalene i sperreskjemaet og fra fokus-
gruppene vi har gjort. I sperreskjemaet har studentene kunnet skrive litt om
studievalgene sine i &pne tekstbokser. Vi har hentet sitater fra folgende
sporsmal:

Skriv gjerne litt om studievalget: Var det vanskelig & velge? Litt
tilfeldig? ‘Alltid visst’ at det var dette du ville? En bestemt hendelse som
avgjorde valget?

Kan du nevne én eller flere opplevelser eller aktiviteter fra bakgrun-
nen din som har bidratt til at du valgte utdanningen du na har valgt?
(fritidsaktiviteter, TV-programmer, nettsteder, spill, boker, magasiner,
bibliotek-, museums-, eller vitensenterbesok, spesielle hendelser, laerere
eller andre personer som gjorde inntrykk eller annet ...)

Vi har plukket ut sitater som passer inn i temaene som taes opp i rapporten.
Det betyr at vi har lett spesielt etter sitater som handler om kvaliteter ved
de forskjellige studiestedene og forskjellige lokale og nasjonale rekrutte-
ringstiltak. Sitater fra fokusgruppene finnes i den lepende teksten i kapittel
8, og her har vi limt inn noen av de samme sitatene i margen for a lofte
frem noen eksempler pa deltakernes erfaringer med tiltakene.

Fokusgruppestudier av rekrutteringstiltak

Flere forskere har papekt at det er vanskelig & underseke om rekrutterings-
tiltak fungerer. Selv om studenttallene ved en institusjon eker, kan man
ikke uten videre slutte at det var tiltaket alene som sto for endringen.
Utdanningsvalg er komplekse, og det er mange ulike faktorer som pavirker
studenttall fra ar til &r. Derfor er det vanskelig & isolere effekten av tiltak fra
andre faktorer som kan spille inn (Bischoff et al., 2008; Haugsbakken &
Buland, 2009).

I stedet for & male endringer i studenttall, kan en mulig tilneerming veere &
underseoke om elevene forteller at tiltakene gir dem okt interesse eller
motivasjon for fagene. Dette gir selvsagt ikke noen garanti for at de senere
vil velge realfag i hoyere utdanning, men det er sannsynligvis et viktig
utgangspunkt, og betydelig lettere & undersegke. Vi har derfor ikke valgt &
undersoke studenttall, men elevers erfaringer med tiltak. Tilbakemeldinger i
fokusgrupper vil kunne gi informasjon om tiltakene har bidratt til ekt
interesse for realfag og om de har fatt mer lyst til & velge fagene videre i
heyere utdanning. Fokusgrupper gir dessuten mulighet til & fa detaljert
informasjon om hvordan satsingene fungerer.
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Utforming av intervjuguide til fokusgruppene

Intervjuguiden til fokusgruppene ble utviklet i samarbeid med resten av
forskergruppen. Vi ensket & utvikle en guide som kunne brukes for alle de
fire rekrutteringstiltakene vi hadde valgt ut, med noen mindre tilpasninger
for hver malgruppe.

Spersmaélene i intervjuguiden er basert pa den sosialpsykologiske modellen
for utdanningsvalg utviklet av Jacquelynne Eccles med kolleger (Eccles &
Wigfield, 2002; Eccles et al., 1983). Modellen tar for seg hvordan ulike
faktorer pavirker og griper inn i hverandre ved prestasjonsrelaterte valg.
Essensen av modellen er at en persons studievalg kan forstds med hvordan
vedkommendes mestringsforventning virker sammen med verdiene som
personen knytter til studiet og fremtidig karriere:

Mestringsforventning handler om ens oppfatning av egne evner og forvent-
ninger om & lykkes med utdanningen. I tillegg beskriver modellen et sett
med fire ulike typer verdier. Et studium blir vurdert opp mot dets interesse-
verdi, maloppnéelsesverdi, nytteverdi og relativ kostnad:

« Interesse- og trivselsverdi er knyttet til «<indre motivasjon» og dreier seg
om i hvilken grad man vil trives med studiet og faget og synes det er
interessant.

» Mdloppndelsesverdi har & gjore med hvor viktig det er for ens egen
selvoppfatning og identitet & nd malet (gjennomfere utdanningen). Her
spiller rollemodeller og fagenes generelle status i samtidskulturen inn.

* Nytteverdi er knyttet til «ytre motivasjon» og dreier seg om hva man
kan oppna av andre goder (ut over trivsel og interesse) ved & gjennom-
fore utdanningen. Dette kan for eksempel veere god lenn, sikker jobb,
mulighet for jobbreiser, lederposisjoner, osv.

* Relativ kostnad dreier seg om hva det koster av innsats, tid og krefter
(kanskje ogsa penger) & giennomfere utdanningen - sett i forhold til
andre utdannings- og yrkesalternativer.

Modellen foreslar at alt som bidrar til ekt mestringsforventning, ekt
interesse-, maloppnaelses- eller nytteverdi, eller til redusert relativ kostnad,
vil gke sannsynligheten for at personen velger en bestemt utdanning. Malet
med fokusgruppene var a undersgke pa hvilken méte informantenes forhold
til realfagene er blitt pavirket gijennom rekrutteringstiltakene, og da var det
altsa av interesse & undersoke om mestringsforventning og verdier deltake-
ren knyttet til realfagene var blitt pavirket. Ikke minst gnsket vi & under-
soke om de har fatt mer lyst til & velge realfag videre, og hvilke opplevelser
som matte ha bidratt til det.

Guiden ble strukturert slik at intervjuet alltid startet med et oppvarmings-
sporsmal. Dette handlet ikke om det viktigste vi var ute etter & studere, men
ga oss muligheten til & bli litt kjent med informantene. «Hvorfor ble dere
med péa dette arrangementet?» er et eksempel pa oppvarmingsspersmal.
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Etter innledningsspersmalet folger hovedsporsmalet, som kanskje er det
viktigste i intervjuguiden. Her inviteres informantene til & snakke dpent om
hvordan de opplever tiltaket. Ved fokusgruppene pd ENT3R var hoved-
sporsmalet «Kan dere fortelle om hvordan det er & veere med pd ENT3R?»
Hensikten med det 4pne sporsmaélet er at informantene selv skal fortelle
hva som er deres viktigste opplevelser med tiltaket, uten foringer fra oss. Vi
brukte det samme hovedsporsmalet pa de andre fokusgruppene, men
tilpasset ordlyden noe.

Den storste delen av intervjuguiden er basert pa Eccles’ modell for
utdanningsvalg. Her folger vi opp det &pne hovedspersmalet med & sporre
mer konkret om ulike opplevelser som kan ha betydning for informantenes
tanker om videre utdanningsvalg. For eksempel er spersmalet som handler
om nytteverdi formulert slik: «<Hva har ENT3R vist dere om hvilke
muligheter matematikken dere tar né gir videre i livet?»

Avslutningsspersmalene har til hensikt & oppsummere de viktigste opplevel-
sene informantene har delt med seg i lopet av intervjuet, og & gi en siste
mulighet til & komme inn pa temaer som ennd ikke er dreftet. For eksem-
pel: «Er det noe mer med prosjektet som vi ikke har veert innom som dere
vil snakke om?»

NSD og anonymisering av dataene

Datainnsamlingen er godkjent hos NSD - Personvernombudet for
forskning. Det betyr i hovedsak at innsamlingen, behandlingen og rapporte-
ringen av data skjer i trad med retningslinjene til personopplysningsloven.
Dataene behandles konfidensielt og bare av personer ansatt pa forsknings-
prosjektet.

I forkant av studien sendte vi ut informasjonsbrev til elevene og umyndige
elevers foreldre. Myndige elever samtykket selv skriftlig til deltakelse. Elever
i alderen 16 og 17 ar samtykket ogsa skriftlig til deltakelse, men med passivt
samtykke fra foreldre - foreldrene fikk informasjonsbrev om undersakelsen.
Elever som var 15 ar eller yngre hentet inn skriftlig samtykke fra foreldre.

I denne rapporten presenteres resultatene fra fokusgruppene pa en slik
mate at man ikke skal kunne fare opplysningene tilbake til de personer som
deltok i undersekelsen. Lydopptak fra intervjuene og evrige opplysninger
om deltakerne anonymiseres ved utgangen av januar 2018.

Gjennomfering av fokusgrupper

Ved de fleste fokusgruppene var vi to moderatorer som ledet gruppene. Men
to ganger var vi én moderator og én assistent, og ved to andre tilfeller var
det kun én moderator til stede.

Fokusgruppene ble stort sett gjennomfoert pa elevenes skoler, i en skoletime.
Der det var mulig, brukte vi et langbord hvor moderatorene satt pa hver
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ende og informantene pé langsidene, slik at deltakerne satt ansikt til ansikt
med hverandre. Vi onsket at det skulle veere naturlig for informantene a
diskutere med hverandre, og ikke bare svare direkte pa vare spersmal.

Innholdet i fokusgruppene ble basert pa intervjuguiden. Vi startet alltid med
innledningsspersmalet forst, etterfulgt av hovedspersmalet. Avslutnings-
sporsmalet ble alltid stilt til sist. De andre spersméalene i intervjuguiden
hadde vi ingen fast rekkefolge pa, men valgte ut spersmal underveis, ut i fra
hvilke vendinger samtalen tok.

Etter hver fokusgruppe tok vi alltid tid til en prat mellom moderatorene
eller mellom moderator og assistent, slik at begge fikk oppsummert og
diskutert de viktigste inntrykkene fra fokusgruppen.

Dataene

I denne publikasjonen rapporteres det fra ti fokusgrupper: fire p4 ENT3R,
to pa TEKin, to pa Lektor 2 og to pA CERN Masterclass. Under hver
fokusgruppe gjorde vi lydopptak, som senere ble transkribert til tekst. De ti
fokusgruppene utgjor til sammen 6 timer og 22 minutter lydopptak, og 234
sider transkribert tekst.

Sitatene som presenteres i resultatkapitlene er renskrevet for at de skal
veere lettleste. For oss har meningsinnholdet i informantenes responser veert
det viktigste. I sitatene som presenteres er gjentakelser og fyllord slettet der
det var mulig & gjore det uten samtidig & endre meningsinnholdet. Her
folger et konkret eksempel p& hvordan sitatene er blitt renskrevet:

Du liksom foler at ... Nar vi bygde hus da, sa folte vi at vi fikk noe igjen
for det. At det liksom ikke bare stér en ... et tall pa et papir som en
karakter.

Sitatet endret vi til:

Nér vi bygde hus foelte vi at vi fikk noe igjen for det. At det liksom ikke
bare star et tall pa et papir, som en karakter.

I etterkant av en del av fokusgruppene ble det skrevet notater med inntrykk
fra intervjuene. Disse har ikke blitt behandlet som data, men de har hatt
innvirkning p& hvordan informantenes responser er blitt tolket.

Metode for analyse av kvalitative data

I analysearbeidet har vi tatt for oss ett tiltak av gangen. Analysene startet
med en gjennomlesning av de transkriberte intervjuene for & fa overblikk
over materialet. Etter et par gjennomlesninger ble de viktigste inntrykkene
notert. Deretter brukte vi analyseprogrammet Nvivo 8 til & kode de
transkriberte intervjuene. Det vil si at tekstsekvenser blir elektronisk merket
og gitt en kode som viser til hva de dreier seg om. Kodene var inspirert av
notatene fra forste gjennomlesning, men en del koder ble til underveis. Vi
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onsket & gé apent til verks og lage koder basert pa informantenes responser.
Eccles’ modell for utdanningsvalg, som intervjuguiden er basert p4, ble
naturlig nok brukt i arbeidet med & lage koder, men vi var altsa apen for
ogsa a lage koder som ikke passet direkte inn i modellen. Den siste delen av
analysearbeidet gikk ut pa a rydde opp i kodene, lage nye koder der det var
naturlig og - hvis det var relevant — organisere kodene i forhold til
hverandre.

Vi gnsket & fa frem bredden av opplevelser informantene har hatt med
tiltakene. Det kan godt tenkes at det finnes interessante forskjeller mellom
for eksempel de fire gruppene med informanter vi intervjuet i forbindelse
med ENT3R, og at det derfor kan vaere interessant & gjore analyser som
fokuserer pa disse forskjellene. Men i denne rapporten har vi altsa valgt a fa
frem bredden av opplevelser som ble rapportert fra alle informanter pa
hvert tiltak.

Utkastet til kapittel med resultater fra fokusgruppene ble gjennomlest og
kommentert av sentrale personer i prosjektene.

Noen betraktninger rundt gyldigheten av resultatene

Ingen analyse av kvalitative data vil veere helt objektiv, det ligger i dataenes
natur at de er farget av kunnskaper og holdninger hos den som har samlet
dem. Den beste méaten & vise frem gyldigheten av resultatene vil veere
apenhet om hvilke metoder som er brukt, slik at leseren kan se hvordan
forskeren har gatt frem i analysearbeidet (Johannessen et al., 2006). Blant
annet derfor har vi ovenfor gitt en forholdsvis detaljert beskrivelse av de
ulike delene i prosessen med & gjennomfore fokusgruppene og analysere
dataene.

Som for de fleste kvalitative undersokelser, er det ogsa her blitt undersokt
sma utvalg med informanter som neppe kan sies & veere representative for
hele populasjonen. Informantene er valgt ut med tanke pa a studere hva
som gjor tiltak vellykkede. Vi har for eksempel valgt ut elever som har
deltatt pA ENT3R minst ett semester. Dette innebeerer at informantene vi
har snakket med péa dette tiltaket er elever som sannsynligvis trives godt og
oppfatter tiltaket som positivt. Dermed far vi belyst faktorer som gjor dette
til et vellykket tiltak - i folge akkurat disse informantene. Hadde vi snakket
med elever som begynte p4 ENT3R og sluttet etter kort tid, kan det tenkes
at vi ville fatt andre innspill pa hva som kan gjere tiltaket vellykket.

Nér vi har valgt 4 intervjue smé utvalg av informanter, er det fordi vi mener
det er sannsynlig at erfaringene, opplevelsene og tilbakemeldingene disse
gir, til en viss grad er overfarbare til andre kontekster og andre utvalg. Vi
tror en del av erfaringene og refleksjonene informantene har gitt i fokus-
gruppene, kan gi nyttige innspill nar tiltakene skal videreutvikles eller
viderefores. Og en del av resultatene kan trolig gi nyttige innspill til
utviklingen av andre tiltak.
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motivert
megq til d
studere
videre, finne
pd noe nytt,
derfor passa
Y-veien.»

5. Faktorer som pavirker valg av studiested

Mange ulike faktorer bidrar til & forme et utdanningsvalg. Egne evner,
interesser, foreldre, leerere, venner, mestringsopplevelser, erfaringer fra skole
og fritid - alt dette er med pa & forme vare tanker og ideer om utdanning og
yrke. I tidligere publikasjoner fra Vilje-con-valg-prosjektet har fokuset veert
pa a forsta hva studenter ved ulike fagfelt har lagt vekt pa i sine utdannings-
valg (Jensen et al., 2009; Schreiner et al., 2010). Men det kan ogsa veere
interessant & underseke hva studenter ved forskjellige studiesteder har
vektlagt for & finne ut hvilke sider ved studiestedene, utover det rent faglige,
som har betydning for hvor de ender opp med & studere.

I dette kapittelet vil vi sammenlikne responser fra studenter ved forskjellige
hegskoler og universiteter i Norge. Vi vil fokusere pa spersmalene som
handler om studentenes prioriteringer ved valg av studium og studiested,
deres forventninger til studiet de har startet pa og deres oppfatninger av
lokale rekrutteringstiltak. Vi har i hovedsak valgt ut spersmal som pa en
eller annen mate handler om sider ved selve studiestedene, og i mindre grad
om fagvalget.

Diagrammene i dette kapittelet viser snittskér for atte studiesteder.
Studiestedene er sortert etter snittskar, og vi har kun tatt med de fire
stedene med hoyest og lavest snittskar for hver variabel. Det betyr at de tolv
stedene som ikke er med i diagrammene har snittskarer som fordeler seg
mellom disse. I vedlegg 3 er alle snittskarer, ogsa de som mangler i
diagrammene, listet opp i en tabell.

Studentenes bakgrunn

I sporreskjemaet har studentene oppgitt en del informasjon om hvilken
skolebakgrunn de har og hvilke preferanser og ensker de har for studieste-
det.

Realfagsstudentene som oppgir & ha bakgrunn fra yrkesfaglig retning i
videregdende skole har nesten utelukkende startet pa trearige ingeniorut-
danninger. Disse utdanningene tilbys forst og fremst pa hegskolene, men
ogsé ved UiS og UiA. Andelen studenter med yrkesfagbakgrunn pa
hegskolene, samt UiS og UiA, ligger mellom 12 prosent og 34 prosent. HiT
er et unntak, hvor 56 prosent oppgir & ha bakgrunn fra yrkesfag.

Den haye andelen studenter ved HiT som har yrkesfagbakgrunn kan trolig
forklares ved deres tidlige satsing pa Y-veien. HiT var den forste hegskolen i
landet til & satse p& denne ordningen.” Hele 55 prosent av studentene herfra
oppgir at de deltar i ordningen, det vil si s& godt som alle studentene pa HiT
med yrkesfagbakgrunn. Y-veien er et opplegg hvor studenter med bakgrunn

7 www.hit.no/nor/HiT/Om-HiT/Nyhetsarkiv/2007/Banebryter-norsk-ingenioerutdanning

(Sist apnet 17. desember 2010.)
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fra yrkesfag kan starte p& bachelorutdanning innen ingenierfag pa lik linje
med studenter med bakgrunn fra studiespesialisering i videregaende skole.
For studentene pa Y-veien blir noen valgfag og andre praktiske fag byttet ut
med blant annet matematikk og fysikk. P4 denne maten kan studenter pa
Y-veien fullfore en bachelorgrad uten & métte bruke lengre tid enn studenter
med bakgrunn fra studiespesialisering.

Universitetene, med unntak av UiA og UiS, har heye andeler av studenter
som oppgir & ha bakgrunn fra studiespesialisering i videregaende skole,
90 prosent eller flere av universitetsstudentene har krysset av for & ha slik
bakgrunn.

Utnytte poeng fra videregaende skole?

I sporreskjemaet har vi stilt spersmaélet «Hvor enig er du i felgende
utsagn?» etterfulgt av «Jeg ville utnytte poengene mine ved & begynne pa et
studium med heyest mulig opptakskrav for mitt nivd». Studentene har svart
ved & krysse av pa en firedelt skal fra «Uenig» til «Enig». P4 dette spersma-

let er snittskarene generelt lave, mellom 1,4 og 2,4 (Figur 1). De fleste ser «Det var
ikke ut til a ha lagt spesielt stor vekt pa & kommf: inn pa (?t studium Iuned mitt 4.va /g,
heyest mulig opptakskrav. Men det er et betydelig spenn i svarene pa tvers o .
av studiestedene. Studentene ved NHH og NTNU har de hoyeste snittska- sd ikke
rene, NHH med 2,4 og NTNU med 2,1. Forskjellen mellom NTNU, UMB, akkurat det
UiS og noen av de andre universitetene pa dette sporsmaélet er relativt liten, i i

. X Jeg Vville,
men det er en vesentlig forskjell mellom for eksempel NTNU og noen av
hegskolene. Storst gap er det til HiN, HiBu og HiTe. Det er altsa, ikke men tror
overraskende, studentene pA NHH og NTNU som legger storst vekt pa & det vil bli
begynne pa en utdanning der jie utnytt'er egen poengsum best mulig. Dette spennen de
er studenter som har startet pa utdanninger som vanligvis har haye
opptakskrav. I tillegg oppfattes nok begge disse institusjonene av mange uansett.»
som prestisjefylte og tradisjonsrike, noe som trolig kan veere med pé &

tiltrekke studenter som har med seg gode karakterer fra videregadende skole.

Jeg ville utnytte poengene mine ved 4 begynne pa et studiummed
hoyest mulig opptakskrav for mittniva

NHH
NTNU
UMB
uisS
HVE
HiTe
HiBu
HiN

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 1. «Hvor enig er du i folgende utsagn?» Studentene har svart i en firedelt skala som
gar fra «Uenig» (1) til «Enig» (4). Studiestedene er sortert etter snittskar og kun stedene
med de fire hgyeste og de fire laveste skarene er tatt med i diagrammet.
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Lengde pa studiet

Respondentene har oppgitt planlagt lengde pa studiet. Ved NTNU oppgir
81 prosent at de planlegger mastergrad, noe som neppe er overraskende -
91 prosent av respondentene fra NTNU har startet pa femarige sivilingeni-
orutdanninger. Av NHH-studentene planlegger 74 prosent mastergrad. Ved
de andre universitetene er det mellom 18 og 62 prosent som planlegger
mastergrad.

Rundt en fjerdedel eller faerre av studentene ved hegskolene ser for seg at
de skal fullfore en mastergrad. De fleste av disse studentene, det vil si
76 prosent eller flere, planlegger bachelorgrad.

Hva kjennetegner det ideelle studiestedet?

I sporreskjemaet har studentene krysset av for hva de synes kjennetegner
det ideelle studiestedet. Her ser vi at studentene pé studiesteder som er
lokalisert i de starre byene i Norge — Oslo, Bergen, Trondheim, Stavanger

- i storre grad krysser av for at de synes det ideelle studiestedet er plassert i
en stor by. Mellom 49 prosent og 65 prosent av disse bystudentene har svart
at det ideelle studiestedet er i en stor by. Unntaket er studentene pd NVH,
hvor kun en tredjedel svarer dette. Responsen kan kanskje forklares ved at
det i Norge kun er ett studiested, lokalisert i Oslo, som tilbyr utdanning i
veterineermedisin. Om man vil ta en slik utdanning i Norge har man ikke
muligheten til & velge mellom by eller land. Videre er det slik at veterineer-
studenter bestemte seg tidligere for hva de skulle studere sammenliknet med
studenter pa andre realfag (Jensen et al., 2009). Kanskje er det slik at
fagvalget er langt viktigere enn studiestedets plassering for mange av
veterinaerstudentene? Lavere andeler, 14-42 prosent, av studentene pa
studiesteder utenfor de store byene synes det ideelle studiestedet ligger i en
stor by. Det ser altsa ut til at det er en sammenheng mellom studentenes
preferanser og hvor de velger a studere. Dersom man synes det ideelle
stedet ligger i en stor by, er sjansen storre for at man seker seg til en av de
starste byene.

Neppe saerlig overraskende, ser det ut til & veere en tilsvarende sammenheng
mellom & ha en preferanse for mindre steder og det & studere utenfor de
starste byene. Studenter utenfor de storste byene svarer i storre grad enn
bystudentene at det ideelle studiestedet ligger pa et mindre sted.

Det kan se ut til at det forst og fremst er bystudentene som synes storrelsen
pa stedet har betydning for valget. Studentene utenfor de store byene har
nemlig i langt storre grad svart blankt pa dette spersmalet. Ut av dette kan
vi ane et monster: Det kan tenkes at en hel del bystudenter har valgt sine
studiesteder delvis fordi de ligger i en stor by. For studenter som har sgkt
seg til steder utenfor de storste byene har trolig andre faktorer vaert
viktigere, og det ser ut til at storrelsen pa tettstedet eller byen har hatt
mindre betydning for deres va«Stort og mangfoldig milje» er det flest
NTNU-studenter som har svart at de gnsker seg, med 66 prosent som har
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krysset av for dette. Her er det en relativt klar samvariasjon med storrelsen
pa de forskjellige stedene. Jo storre utdanningsinstitusjonen er, desto flere
svarer at de foretrekker et stort og mangfoldig milje. Tilsvarende ser det ut
til & veere en samvariasjon mellom det & onske seg til et «lite, intimt og
oversiktlig miljo» og sterrelsen pa studiestedet man har startet pa. NVH og
UMB har begge rundt 40 prosent som svarer de onsket seg et slikt lite,
oversiktlig miljo, mens kun 4 prosent fra NTNU krysset av for det samme.

En stor andel ved alle studiesteder har svart at det ideelle studiestedet har
«gode fasiliteter», men andelen som har krysset av for dette er storst ved
NTNU og NHH. Hele 84 prosent av NTNU-studentene har krysset av for
dette alternativet, mens Hagskolen i Haugesund har lavest andel med

58 prosent.

I sporreskjemaet har vi stilt sparsmalet «Hvor viktige var disse faktorene for
ditt studievalg?» og listet opp noen faktorer som studentene svarer pa ved &
krysse av pé en firedelt skala fra «Ikke viktig» til «Veldig viktig». NTNU,
NVH og NHH skiller seg ut med betydelig hayere snitt pa «A studere ved
dette universitetet / denne hogskolen». Disse stedene har snittskar pa rundt
3,3, mens de andre stedene har snittskér fra 2,2 til 2,8 (Figur 2). De samme
tre studiestedene utmerker seg med de laveste snittskarene pa i hvilken grad
det var viktig & studere i en bestemt landsdel (Figur 3). Studenter ved alle
de andre studiestedene, bdde smé og store, har krysset av for at landsdel i
noen grad har betydd noe for studievalget, med snittskarer mellom 2,5 og 3,0.

Viktig for valg: A studere ved dette universitetet/denne hagskolen

NHH |
NVH |
NTNU |
HSH |
HiO |
HiTo |
HiN |
UMB

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 2. «Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskir og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

I sperreskjemaundersokelsen har HiVe lagt til et eget spersmal om i hvilken
grad det har hatt betydning for studievalget at det er «kort vei hjem» fra
studiestedet. Disse studentene er blant de som har heyest snittskar pa
sporsmalet om hvor viktig landsdelen var for studievalget, og hele

64 prosent av dem har svart at «kort vei hjem» var viktig. Nar disse
studentene skiller seg ut ved at mange av dem synes det er viktig & studere i
en bestemt landsdel, er det derfor sannsynlig at dette i stor grad handler om

«Jeg var
bestemt pd
sivilingenigr
ved NTNU.
Selve fag-
omrddet
var litt
tilfeldig.»

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag 29



«Min
interesse for
realfag.»

Viktig forvalg: Landsdelen

HSH |
HiB |
HVE |
Hig |
HIT |
NHH |
NVH |

NTNU |
1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 3. «Hvor viktige er felgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

at de ensker at studiestedet ligger i naerheten av hjemstedet. N& er det bare
HiVe som har tatt med akkurat dette tilleggsporsmaélet, men det kan tenkes
at resultatet er overforbart til en del andre studiesteder - det vil i sa fall bety
at «kort vei hjem» har hatt betydning for en hel del studenter som har valgt
a studere pa mindre studiesteder rundt omkring i landet.

Hva er viktig for studievalget?

I sporreskjemaet har vi stilt spersmaélet «Hvor viktige er folgende faktorer
for deg nar det gjelder ditt studievalg?» og deretter listet opp forskjellige
variabler. Studentene har avgitt svar ved & krysse av pa en firedelt skala som
gar fra «Ikke viktig» til «Veldig viktig».

Noe ser ut til & veere felles for de fleste, uavhengig av hvilket studiested de
har valgt seg til. Uansett hvilken institusjon studentene tilhorer, svarer de at
det er viktig for dem & se relevansen av det de lcerer for det de vil jobbe
med, med snittskarer over 3,4. Her har riktignok studentene ved Norges
veterinaerhogskole noe hayere snittskar. Dette kan kanskje indikere at

Viktig for valg: At du far utfordringer og utviklet deg selv

NVH |
uiT |
NHH |
HiST |
HiO |
Hig

UMB |
HiBu |

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 4. «Hvor viktige er fplgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.
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studentene pa veteringerstudiet har en klarere oppfatning av hvilket yrke de
gér ut i etter endt utdanning sammenliknet med studenter pa de fleste
realfag. Det er ogsé viktig & fa utfordringer og d fd utviklet seg selv, med
snittskarer rundt 3,5 (Figur 4).2

Videre er det viktig for alle & trives i studiestedets bygninger, fellesarealer,
kafeer etc., med snittskarer rundt 3,0. Studenter ved alle studiesteder har i
noksa lik grad krysset av for at de ensker at undervisningen skal vaere
tilpasset eget nivd. Nar det gjelder personlig oppfolging fra forelesere og
veileder er det en tendens av at dette er viktigere for studenter ved smé
studiesteder sammenliknet med de ved storre steder. Men dette mensteret
er ikke helt entydig, og forskjellene i snittskar er stort sett sma mellom
institusjonene (Figur 5).

Viktig for valg: Personlig oppfelging fraforelesere og veiledere

uiT |
UMB |
HSH |
HiN |
NTNU |
uis |
vio |
HIZ |

1,0 2,0 3,0 4,0
Figur 5. «Hvor viktige er fglgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskir og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

Nar det gjelder betydningen av & ha venner, kjeereste eller sasken ved
samme studiested, varierer responsene noe fra sted til sted. Snittskarene er
generelt lave pa dette sporsmalet, mellom 1,5 og 2,2 (Figur 6). Det betyr at
relativt f4 har lagt saerlig vekt pa dette da de gjorde sitt valg. Det er ikke lett
a se noe tydelig menster av hva slags institusjoner studenter som er mer
eller mindre opptatt av dette har sekt seg til. Universitetene i Tromse, Agder
og Stavanger sammen med Hegskolen i Ser-Trendelag har de hayeste
snittskarene, mens NVH, NHH sammen med Hogskolene i Telemark og
Gjevik har de laveste snittskarene.

Hagskolen i Vestfold har inkludert et lokalt tilleggsspersmél om hvor viktig
det var for valget at venner valgte det samme. P& dette har 22 prosent
krysset av for «ikke aktuelt», og kun 13 prosent har svart at dette var av
betydning (svarkategori 3 eller 4).

8For&faet inntrykk av hva som blir omtalt som sma og store forskjeller, kan det vaere
verdt 3 trekke frem som eksempel at effektstgrrelsen mellom NVH og HiBu i Figur 4 er pa
0,46, altsd akkurat innenfor det som gar for a vaere liten effektstgrrelse.
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Viktig forvalg: Venner, kjaereste og/eller sesken ved samme
studiested

uis
UiA
HiST
uiT
HIG
HiT
NHH
NVH

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 6. «Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

Pa sporsmalet om det er viktig & ikke veere i mindretall som jente eller gutt,
er responsene noksa jevne. Det ser ut til at de feerreste, uansett studiested,
er opptatt av at deres kjonn ikke skal veere i mindretall nar de velger
studium. Snittskarene ligger omkring 1,6 (Figur 7).

Viktig for valg: At du ikke er i klart mindretall som jente/gutt

UiA |
UMB
uis |
NTNU
NVH |
HiB
uiT |
HiTo

1,0 2,0 3,0 4,0
Figur 7. «<Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

I denne rapporten har vi i utgangspunktet valgt 4 ikke sammenlikne
grupper av studiesteder. Studentenes responser ved de forskjellige studieste-
dene er stort sett for ulike til at det gir mening & gruppere steder ut ifra
hvordan studentene svarer. Men det finnes minst ett unntak. Ved én
variabel kan vi spore noen interessante forskjeller mellom hegskoler og
universiteter. Det er nemlig en tydelig forskjell i svarene pa hvor viktig det
er med utvekslingsordninger med utlandet. NHH-studentene skiller seg ut
som mest opptatt av dette, men vi ser ogsa at universitetene generelt har
hayere snittskir enn hegskolene, og mellom noen institusjoner er forskjel-
lene betydelige (Figur 8).
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Viktig forvalg: At studiestedet har gode utvekslingsordninger med
utlandet

NHH |
NTNU |
uiT |
UMB |
HiO | T
HiTo | |
Hig | -
HIN | |

1,0 2,0 3,0 4,0
Figur 8. «Hvor viktige er falgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

«Jeg surfer,
Et sldende trekk ved en del resultater i dette underkapittelet er at spesielt og er dEIf or
NTNU og NHH skiller seg ut med heye eller lave snittskérer. Ovenfor ser vi VE’Idig
at NHH-studentene legger Yekt pa go‘de uEvekslingsordninger, men ogsa interessert i
NTNU-studentene har relativt hay snittskar her. Samme type svarmonster
finner vi pé variablene: b ¢/ genes
funksjon.»
* Hoy faglig kvalitet ved studiestedet
* Godt studentmiljo

* Trives med dine medstudenter
+ At det arrangeres studentaktiviteter utenom det faglige
+ At studiestedet har bra image og rykte

Ved alle disse faktorene er det spesielt studentene som har sgkt seg til
NTNU eller NHH som har krysset av for at dette er viktig for dem. Det skal
nevnes at nar det gjelder faglig kvalitet (Figur 9), studentmiljo og det d
trives med medstudenter, si er dette viktig for studenter ved alle studieste-
der. Selv den laveste snittskéren pé disse variablene ligger pa 3,1. Dette er
med andre ord faktorer som er viktige for alle, men viktigst for studenter
ved NHH og NTNU. Nar det gjelder godt image og rykte (Figur 10) samt
studentaktiviteter utenom det faglige, er forskjellene starre, og her er det
spesielt NHH og NTNU som har heyt snitt, mens det er flere studiesteder
hvor studentene har krysset av for at dette kun i noen grad er viktig for
dem.

De gjennomgdaende heye verdiene til studentene ved NTNU og NHH kan
trolig forklares ved at dette er institusjoner med lange tradisjoner. Bade
studiet skonomi og administrasjon ved NHH og sivilingenierutdanningene
ved NTNU har hoye opptakskrav og blir nok av mange sett pa som
prestisjeutdanninger og -steder. Dette kan sannsynligvis bidra til at
studentene som sgker seg til disse stedene har hegyere forventninger til bade
det faglige og sosiale.
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Viktig for valg: Hoy faglig kvalitet ved universitetet/hogskolen

NHH |
NTNU |
UiT |
NVH |
UiA |
HiTe
uis |
Hig |

1,0 2,0 3,0 4,0
Figur 9. «Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

Viktig for valg: At studiestedet har braimage og rykte

NHH
NTNU
UmB
HiST
HiO
UiT
Hig
NVH

1,0 2,0 3,0 4,0
Figur 10. «Hvor viktige er falgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «lkke viktig» (1) til «Veldig viktig» (4). Studie-
stedene er sortert etter snittskir og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste
skarene er tatt med i diagrammet.

Hvilke forventninger har studentene?

Mens det forrige underkapittelet handlet om hva studentene la vekt pa da
de skulle gjore studievalget, vil vi i dette underkapittelet presentere
resultater som handler om hvilke forventninger studentene har til studiet de
nettopp har startet pa. I sporreskjemaet handler i alt 19 variabler om dette,
men her har vi kun tatt med 3 av dem. Dette fordi de fleste dreier seg om
forventninger til det faglige, mens vi her er opptatt av spersmal som er
relevante & sammenlikne pa tvers av ulike studiesteder.

Det ser ut til at de fleste er noenlunde sikre pa at de har valgt riktig®. Her er
det riktignok noen forskjeller. NVH-studentene har heyest skar pa 3,4,
mens UMB, UiB og UiO har de laveste snittskarene, rundt 2,8. De andre

9 p3standen «Sikkert valg» er satt sammen av tre variabler: «Vi er fortsatt usikker p4 om
vi har valgt det rette studiet», «Det kan godt vaere at vi endrer planer underveis i studiet»
og «Vi fgler meg sikker pa at vi kommer til 3 fullfgre studiet». De tre variablene er sam-
menslatt pa bakgrunn av resultater fra faktoranalyse, og har Cronbachs alfa pa 0,71. De to
forste av de tre variablene har snudd responsskala nar de inngar i samlevariabelen. Fak-
toranalysen og sammenslaingen er gjort rede for i hovedpublikasjonen fra Vilje-con-valg
(Schreiner et al., 2010)
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stedene sorterer mellom disse ytterpunktene og skiller seg i liten grad fra
hverandre (Figur 11). Realfagsstudiene til noen av universitetene er kanskje
de minst profesjonsrettede som tilbys blant de stedene som sammenliknes
her. Kanskje er det en forklaring pé at disse studentene synes det er
vanskeligere & vite om de har valgt riktig?

Forventning: Sikkert valg

NVH |
HIg |
HiTe

HIG |
uiT |
uio |
UiB

UMB |

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 11. «Hvor enig er du i felgende utsagn om deg og studiet du har begynt pa?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «Uenig» (1) til «Enig» (4). Studiestedene er
sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hpyeste og de fire laveste skarene er tatt
med i diagrammet.

Positivt er det at studenter ved alle studiesteder oppgir & veere motiverte og
at de forventer at de kommer til & ha en god studiehverdag (Figur 12). Pa
denne siste variabelen har NVH og NHH heyest snittskar pa 3,5, mens
spesielt HiVe skiller seg ut med lavest snittskar pa 3,1.

Forventning: Jeg kommertil 4 ha en god studiehverdag

NHH |
NVH

HiTo |
HIG |
uio |
UMB

HiO |
HVE |

1,0 2,0 3,0 4,0

Figur 12. «Hvor enig er du i felgende utsagn om deg og studiet du har begynt pa?» Studen-
tene har svart i en firedelt skala som gar fra «Uenig» (1) til «Enig» (4). Studiestedene er
sortert etter snittskar og kun stedene med de fire hpyeste og de fire laveste skarene er tatt
med i diagrammet.

«Min egen
interesse for
naturviten-
skap.»
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ekskursjoner
o0.l.).»

6. Studiestedenes rekrutteringstiltak

Hvilken betydning har skolebesgk, apen dag, utdanningsmesser eller
brosjyrer for utdanningsvalg? Flere sporsmal om rekrutteringstiltak finnes i
hoveddelen av Vilje-con-valgs sperreskjema, i tillegg har étte studiesteder
ogsa utformet spersmal om lokale satsinger som ble inkludert i sparreskje-
maet. Ofte er kun ett spersmal stilt om hvert enkelt tiltak. Responser pa ett
sporsmal gir ingen helhetlig informasjon om hvordan et rekrutteringstiltak
fungerer, men de kan vise noen interessante tendenser. I dette kapittelet
skal vi se hvordan studentene har svart pa en del av disse sparsmalene.

Skolebespk, brosjyrer og kjente personer

I sporreskjemaet har vi stilt sparsmalet «I hvilken grad har du fatt inspira-
sjon eller motivasjon for ditt studievalg fra felgende?» etterfulgt av en del
faktorer som studentene svarer pa ved & krysse av pa en firedelt skala fra «I
liten grad» til «I stor grad», eller de kan krysse av for «kjenner jeg ikke /
har ikke besgkt». Noen av disse faktorene handler om rekrutteringstiltak
som de fleste studiestedene trolig satser pa, men sannsynligvis med ulike
tilneerminger og i ulik utstrekning.

Vi har spurt om i hvilken grad studentene har blitt inspirert av «Besgk fra
universitetet/hogskolen til skolen din». P4 dette sporsmalet er det mellom
32 prosent og 58 prosent som har svart at de ikke har hatt slike skolebesak
(Figur 13). Blant studentene som har hatt skolebesgk varierer verdiene fra
NVH med snitt pa 1,1 til NTNU med snitt pa 2,2. Responsene forteller oss
at studenter ved forskjellige studiesteder i ulik grad mener at de har fatt
inspirasjon fra slike besok, men svarene gir ingen kvalitativ informasjon om
skolebesoket eller skolebesgkene studenten matte tenke pa nar han eller
hun fyller ut sperreskjemaet. For & finne ut mer om i hvilken grad forskjel-
lene i snittskar kan relateres til faktiske forskjeller i institusjonenes
satsinger, bestemte vi oss for & ta kontakt med to utdanningssteder. Det er
nemlig en betydelig forskjell i snittskarene til NTNU og UiO pa dette
sporsmalet. NTNU har verdi pa 2,2 mot UiOs snittskér pa 1,4 (Figur 13).
Blant NTNU-studentene har 68 prosent svart at de har hatt skolebesgk,
mens andelen blant UiO-studentene er 58 prosent. Disse to institusjonene
er interessante 4 sammenlikne fordi de har noen fellestrekk. Blant annet er
de begge store universiteter lokalisert i store byer.

En samtale med koordinatorene for skolebesok ved NTNU og UiO ga
folgende informasjon: NTNU gjor arlig omtrent 250 skolebesgk, mens UiO
gjor rundt 120 besgk arlig. NTNU gjennomferer altsd omtrent dobbelt s&
mange besgk som UiO hvert ar, og budsjettet som er satt av er omtrent
dobbelt sa stort. Det er sannsynlig at det betydelig starre antallet skolebesgk
som blir gijennomfert kan veere en arsak til at studentene ved NTNU i storre
grad enn studentene ved UiO oppgir & ha fatt inspirasjon herfra. Det kan
selvsagt tenkes at ogsa andre faktorer bidrar til denne forskjellen. Hvordan
skolebesokerne blir valgt ut, oppleeringen de far, maten de presenterer sine
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institusjoner pa - alt dette har betydning for hvor god kvaliteten pa en slik
ordning er. I forbindelse med denne rapporten, ville det blitt for omfattende
& undersoke alle disse faktorene, men med mindre det er store forskjeller i
hvordan de to institusjonene gjennomferer sine skolebesgk, er det rimelig &
anta at forskjellen i hvor stort de satser er med pa & forklare forskjellen i
studentenes svar pa dette spersmalet.

Inspirasjon fra: Besgk fra universitetet/hegskolentil skolen din

NTNU (2,2) ‘
HiN (2,1) ‘
UiT (1,9)
NHH (1,9) ‘
Uio (1,4) ‘
UMB (1,3)
HiTe (12) | «Var
NVH(11) | ‘ ‘ ‘ m vanskelig d
0% 25% 50 % 75% 100 % V6/ge, V(JI’_/O
Figur 13. «I hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra fgl- et haV av
gende?» Studentene har svart i en firedelt skala som gar fra «I liten grad» (lyseblatt) til «I -
stor grad» (merkeblatt). | tillegg har de kunnet krysse av for «ikke aktuelt» (gratt). Studie- mul[ghe‘tel”
stedene er sortert etter snittskdr og kun stedene med de fire hgyeste og de fire laveste k / °
skarene er tatt med i diagrammet. vanske Ig a
orientere
seg.»

Nar det gjelder utdanningsmesse er det sméa forskjeller i snittskér pé tvers av
studiestedene. Verdiene ligger mellom 1,6 og 2,1 og mellom 12 prosent og
35 prosent oppgir at de ikke har besgkt noen messe. Unntaket er NVH som
skiller seg ut med lavt snitt pa 1,2. Som beskrevet ovenfor skiller NVH-
studentene seg ut ved at de oppgir & ha bestemt seg i tidlig alder for & ta
veterinerutdanning. Kanskje er det en forklaring pé at de i liten grad mener
4 ha fatt inspirasjon fra messe eller andre liknende kilder?

NVH-studentene skiller seg ogsa ut med lavest skér pa «Brosjyrer fra
universitetet/hogskolen», med verdi pa 1,7. De andre studiestedene har skar
fra 2,0 og 2,6. Igjen kan det veere interessant & merke seg at det er en
vesentlig forskjell i skar mellom UiO og NTNU. Her har UiO snitt p4 2,1,
mens NTNU topper lista med snitt pa 2,6. Ved UiO er det 16 prosent som
oppgir ikke & ha lest slike brosjyrer, mens 5 prosent ved NTNU oppgir det
samme. Kanskje kan dette veere et tegn pa at NTNU i noe storre grad har
lykkes med & spre og lage inspirerende og informative brosjyrer? For
eksempel vant NTNU «Hedersprisen for god design i 2010».1° Prisen ble
tildelt for kampanjen «De gode hodene» hvor det blant annet ble utviklet
en mengde illustrasjoner som er brukt i studiekatalogen, pa nettsiden etc.
Men her er det likevel grunn til & ta forbehold om at andre faktorer kan ha
bidratt til studentenes respons pé dette spersmaélet, og at denne variabelen i

10 www.norskdesign.no/vinner/ntnu-de-gode-hodene-article14277-299.html (Tilgjengelig
20.august 2010.)
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sporreskjemaet neppe er tilstrekkelig til & gjore en helhetlig vurdering av i
hvilken grad de ulike institusjonene har lykkes med sitt brosjyremateriell.

Nar det gjelder besok pa universitetet eller hagskolen, ligger snittskarene
mellom 1,3 og 2,2. Andelen som svarer at de ikke har gjort slike besak
varierer fra 32 prosent til 53 prosent. Det er altsa vesentlige forskjeller i
responsene pa tvers av stedene, med UiT sammen med NTNU og NHH
med de heyeste snittskarene. Utover dette er det ikke lett & se noe spesielt
monster av hvilke type institusjoner som skiller seg ut den ene eller andre
veien.

«Offentlig kjente personer i media» er neppe definert som rekrutteringstil-
tak ved seerlig mange utdanningssteder. Likevel kan det veere interessant &
avslutte dette underkapittelet med & vise frem responsene pa dette sporsma-
let. Offentlig kjente personer ser ikke ut til & ha veert en spesielt viktig
inspirasjonskilde, i alle fall ikke om vi leser studentenes responser bokstave-
lig. Snittskarene ligger mellom 1,0 og 1,5 for alle institusjoner, med unntak
av NHH som har vesentlig hayere skér pa 2,0 (Figur 14). NHH har
utdannet et vesentlig antall personer som er profilerte innen forskning,
underholdning, naeringsliv og politikk.!! Kanskje er det slik at unge i storre
grad vet om kjente personer som har fatt sin utdanning hos NHH, og derfor
er NHH-studenter i storre grad enn studenter som har sekt seg til andre
steder blitt inspirert nettopp av kjente personer? En annen forklaring kan
veaere at neeringslivskjendiser generelt er mer synlige i mediabildet enn
realistkjendiser. Eller kanskje er det slik at studentene som sgker seg til
NHH er mer mottakelige for & bli inspirert av kjente personer? Personer i
lederstillinger er synlige i media, og NHH-studentene skiller seg ut med
hayere snittskar pa spersmalet om hvor viktig det er & fa lederansvar i
fremtidig jobb med snittskér pa 3,1, mens studentene ved de andre
studiestedene pa dette sparsmalet har snittskér mellom 2,2 og 2,7.

Inspirasjon fra: Offentlig kjente personeri media

NHH (2,0) |
NVH (1,5) ‘
UiA(1,4) ‘
Hi® (1,3)

HiBu (1,2)

HIG (1,2) ‘ ‘ ‘
HIN(1,1) | ‘ ‘ ‘
HiTa (1,0)

t t t 1

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 14. «I hvilken grad har du fétt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra fol-
gende?» Studentene har svart i en firedelt skala som gar fra «I liten grad» (lyseblatt) til «I
stor grad» (me@rkeblatt). Studiestedene er sortert etter snittskar og kun stedene med de fire
hgyeste og de fire laveste skarene er tatt med i diagrammet

11 victor D. Norman, Jo Nesbg, Jens Ulltveit-Moe og Kristin Krohn Devold er noen kjente
navn som i fglge Wikipedia har sin utdanning fra NHH. (http://no.wikipedia.org/wiki/NHH
Sist apnet 20. august 2010.)
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Lokale spgrsmal om rekrutteringstiltak

Til sammen éatte studiesteder har utformet egne spersmal som de har lagt til
sporreskjemaet i Vilje-con-valg. Stort sett handler disse om lokale rekrutte-
ringstiltak.

En del av spersmalene omhandler rekrutteringstiltak det er usannsynlig at
saerlig mange av studentene i utvalget har hort om eller deltatt pa. En del
resultater har vi latt veere a ta med i dette kapittelet fordi malingene virker
for usikre. Men pa en del spersmal har vi fatt responser som kan gi noen
spennende inntrykk og fungere som utgangspunkt for diskusjon eller
oppfelgende undersokelser.

Vi har valgt & gjore en gjennomgang av responsene pa de fleste lokalt
utformede sporsmalene til NTNU. Dette har vi valgt til dels fordi vi har sett
at disse studentene skiller seg ut ved flere faktorer (kapittel 5), dels fordi
NTNU trolig er en av de institusjonene som satser tyngst pa ulike rekrutte-
ringstiltak, men ogsa fordi utvalget til NTNU er sapass stort at det er mer
meningsfylt & fortolke resultatene (selv pa spersmaél hvor store andeler har
krysset av for at de ikke kjenner tiltaket). Utvalgene av studenter fra de
andre stedene er betydelig mindre.

Fra de andre institusjonene har vi tatt utgangspunkt i responser vi synes er
interessante. I hovedsak har vi tatt med resultater fra spersmal om tiltak vi
antar at de fleste av studentene i utvalget kjenner til.

Rekrutteringstiltak ved NTNU

Ved NTNU blir det satset pa en del lokale rekrutteringstiltak som i
utgangspunktet ikke er dekket av spersmaélene i Vilje-con-valg. Kontaktper-
sonene ved NTNU har utformet en ekstra side til sperreskjemaet hvor det
blir spurt om disse lokale satsingene. Her folger en kort beskrivelse av
tiltakene:

Jentedagen har i mange ar blitt arrangert i slutten av juli for jenter som har
sokt seg til sivilingenior- eller realfagstudier med lav jenteandel ved NTNU.
Dette er et todagers arrangement hvor deltakere fra hele landet far dekket
reise til Trondheim, overnatting og mat. Under arrangementet far delta-
kerne informasjon om studiestedet og livet som student, omvisning pa
campus og underholdningsinnslag. Fra hesten 2010 blir Jentedagen
arrangert pd hesten for elever i siste ar pa videregdende skole som har valgt
fordypning i matematikk.

Brosjyren Realiteten er rettet mot jenter spesielt, og gir informasjon om
realfagsutdanningene ved NTNU og hvilke arbeidsmuligheter slik utdan-
ning gir. Forskjellige realfaglige utdanninger og yrker blir vist frem gjennom
intervjuer med jenter som har sin realfagsutdanning fra NTNU.

«Jentedagen
var kjempe-
bra! (Jente,
NTNU)»
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Malet med Teknolos var a skape interesse og nysgjerrighet for realfag og
teknologi, og motivere flere elever, sarlig jenter, til & velge realfag. Tilbudet
ble gitt av NTNU til 10. trinn pa ungdomsskoler i Trondelagsfylkene og
Maoare og Romsdal. Deltagerskolene fikk besgk av teknologi- eller realfags-
studenter fra NTNU. I lopet av fem undervisningstimer ga studentene
elevene matematiske grubleoppgaver eller naturfagforsek, og et innblikk i
livet som student. I 2007 deltok rundt 35 ungdomsskoler p& Teknolos.
Tiltaket er na nedlagt og blir ikke erstattet av noen annen satsing rettet mot
ungdomsskolen.

Technoport er et arlig teknologiarrangement i Trondheim. I 2007 ble det
avholdt utstilling av nyskapende teknologi i Trondheim Spektrum. En av
dagene ble elever og leerere fra vgs invitert til realfagsdag pA NTNU. Dagen
startet med omvisning pa campus og i utvalgte laboratorier, og ble avsluttet
med Technoports utstilling.

Researchers’ night er en del av EU-prosjektet «Researchers in Europe» og
arrangeres arlig under Forskningsdagene. Ved NTNU samles 1000 elever i
videregdende skole en kveld og far oppleve foredrag, stands og lab-besak
som viser noe av forskningen som foregar ved universitetet.

Forskningstorget arrangeres ogsa under Forskningsdagene. Her blir telt satt
opp i Trondheim, hvor forskere fra NTNU og andre forskningsinstitusjoner
i byen legger til rette for at voksne og barn kan oppleve og leere om
forskning gjennom egen deltakelse og ved & mate forskere.

Kulturfestivalen «UKA» arrangeres i Trondheim annethvert ar (2009, 2011
osv.). Festivalen er studentdrevet og kanskje mest kjent for utelivet og alle
konsertene, men i lepet av perioden arrangeres ogsa en dpen dag ved
NTNU. Her er utstillinger, stands og &pne laboratorier som viser frem
forskningen og de ulike studiemulighetene ved universitetet.

I Figur 15 vises responsene pa rekrutteringssatsingene som er beskrevet
ovenfor (bortsett fra Jentedagen, som vises senere i kapittelet). Som vi ser,
er det ved alle tiltakene heye andeler som har svart at de ikke kjenner til
initiativene. Vi ser ogsa at det er smé andeler som har svart at de har fatt
inspirasjon herfra (krysset av i boks 3 eller 4). Men her vil vi argumentere
for at bildet er mer positivt enn det vi umiddelbart far inntrykk av fra
diagrammet.

I Figur 16 vises responsene til studentene som har oppgitt at de kjenner
disse tiltakene. Her ser vi at mellom 9 prosent og 20 prosent har svart at de
er blitt inspirert av tiltakene, med lavest respons for Technoport og
Forskningstorget. Sterst andel oppgir & ha blitt inspirert av Researchers’
Night. Det er flere jenter enn gutter som har krysset av for at de har blitt
inspirert av brosjyren Realiteten, som er rettet mot jenter spesielt. Her er det
26 prosent jenter som har svart at de har blitt inspirert og 10 prosent gutter.
Videre er det sannsynlig at en del studenter som har hert om et tiltak, men
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I hvilken grad har felgende informasjonskilder og arrangementer gitt
deg lyst til & studere realfag og teknologi ved NTNU?

Brosjyren Realiteten
Skolebesgk av Teknolos
Arrangementet Technoport
Researchers'Night
Forskningstorget

Apen Dag under UKA

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 15. «I hvilken grad har felgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved NTNU?» Stolpene viser andel studenter som har krysset
av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller krysset av fra i liten grad (lyseblatt) til i
stor grad (merkeblatt).

ikke deltatt pa det, har krysset av for at de i liten grad har fatt inspirasjon
fra det. Dermed er det sannsynlig at andelen av de som faktisk har opplevd
tiltakene og blitt inspirert av dem er noe starre enn det som vises i figuren.

Datamaterialet gir ikke noe noyaktig svar pa hvilke studenter som faktisk
har opplevd tiltakene. Det kan veere interessant i seg selv at sapass store
andeler oppgir at de ikke kjenner de ulike satsingene, men det ma med i
diskusjonen at det heller ikke kan forventes at studenter flest kjenner alle
mulige tiltak. En del tiltak er arrangert med et begrenset deltakerantall —

skolebesok og Researchers’ night nar neppe ut til alle. Et unntak kan veere
. . , : «Merker at

brosjyren Realiteten, som man i utgangspunktet kanskje kunne forvente at . ]

flere kjenner til? j€g9 ikke

kjenner til
I hvilken grad har felgende informasjonskilder og arrangementer gitt Saker Og
deg lyst til & studere realfag og teknologi ved NTNU? .
Researchers' Night tlng Har

Apen Dag under UKA heller ikke
Skolebesgk av Teknolos

Brosjyren Realiteten : : : g j or t mye

Forsknmgeorsd research til
orskningstorget :
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mitt.»

Figur 16. «I hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst
til 3 studere realfag og teknologi ved NTNU?» Stolpene viser andel studenter som har
krysset av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller krysset av fra i liten grad
(lyseblatt) til i stor grad (mgrkeblatt).

Responsene pa variabelen «Arrangementet Jentedagen» forsterker antakel-
sen om at studenter som kjenner et tiltak, men ikke selv har deltatt pa dette,
velger a krysse av for at de i liten grad har fatt inspirasjon fra det. I Figur 17
ser vi at 31 prosent av guttene har krysset av for at de i liten grad har fatt
inspirasjon fra Jentedagen, mens 2 prosent har svart at de i noen grad har
fatt inspirasjon herfra. Resten har krysset av for at de ikke kjenner tiltaket.
De 31 prosentene som oppgir i liten grad & ha blitt inspirert, er sannsynlig-
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vis gutter som kjenner tiltaket, men naturlig nok ikke har deltatt og derfor
krysser av for «I liten grad». De siste 2 prosent som oppgir & ha blitt
inspirert bor nok tolkes som feilavkryssing. Dette er heldigvis ikke snakk
om flere feilsvar enn at det mé kunne sies & veere innenfor hva en kan
forvente i en slik undersokelse - dette spersmalet er tross alt et av de siste i
et ni sider langt sporreskjema.

Det er interessant & se at s& mye som 36 prosent av jentene oppgir & ha blitt
inspirert av Jentedagen. Nar vi tar bort de som har krysset av for at de ikke
kjenner tiltaket, er andelen 47 prosent. I tillegg er det ogsa her sannsynlig at
det kan veere en del jenter som kjenner tiltaket, men ikke selv har deltatt og
derfor har krysset av for at de i liten grad er blitt inspirert av dette. Derfor
er det sannsynlig at andelen som faktisk har deltatt pa Jentedagen og har
svart at arrangementet var inspirerende er noe sterre enn 47 prosent.

Sa godt som alle jentene har takket ja til sin studieplass nar de deltar pa
Jentedagen. Det betyr at spersmaélet om i hvilken grad Jentedagen har gitt
dem lyst til & studere ved NTNU kan oppleves som noe malplassert. Dette
er en opplagt svakhet i sparreskjemaet. Likevel mener vi at de positive
responsene pa dette spersmaélet sannsynligvis kan tolkes som et uttrykk for
at deltakerne opplevde arrangementet som vellykket og inspirerende.

Jentedagen
Gutt ‘ |
Jente A A C 0
0% 25% 50 % 75 % 100 %

Figur 17. «I hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved NTNU?» Stolpene viser andel studenter som har krysset
av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller krysset av fra i liten grad (lyseblatt) til i
stor grad (merkeblatt).

IME-fakultetet (fakultetet for informasjonsteknologi, matematikk og
elektroteknikk) har ogsa noen lokale satsinger som er inkludert i tilleggs-
sporsmalene til NTNU. Mesterhjernen.no er et av tiltakene som er spurt om
her. Nettstedet inneholder en uformell mattetest for de som har tatt eller
holder pa med 3MX. I tillegg gir nettsiden informasjon om studiemulighe-
tene ved IME-fakultetet. Spersmaélet er kun utdelt til studentene ved dette
fakultetet, slik at 525 studenter har besvart dette.

I hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt
studievalg frafolgende?

Mesterhjemen.no 1“ Ij

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 18. «I hvilken grad har du fétt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra fol-
gende?» Stolpene viser andel studenter som har krysset av for at de enten ikke kjenner
tiltaket (gratt) eller krysset av fra i liten grad (lyseblatt) til i stor grad (merkeblatt).
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Av Figur 18 ser vi at 91 prosent har svart at de ikke kjenner Mesterhjernen.
no. Dette betyr at antallet studenter som har oppgitt at de kjenner tiltaket er
temmelig lavt, nemlig 46 av de 525 som besvarte disse sparsmélene. Kun
fem respondenter har krysset av for at de har fatt inspirasjon til sitt valg fra
dette nettstedet.

Jakten pa suksesshistorier

Resten av dette kapittelet vil vi bruke til & vise frem et utvalg resultater fra
de lokale tilleggssporsmalene. Istedenfor & ta for oss ett studiested av
gangen, har vi valgt a sortere resultatene tematisk.

Nar vi i det folgende har utelatt en hel del variabler, er det til dels fordi en
gjennomgang av alle de lokale tilleggssporsmalene ville blitt for omfattende,
men ogsé fordi en hel del resultater ikke er spesielt interessante. Vi har
hovedsakelig inkludert spersmal om tiltak det er sannsynlig at de aller fleste
studentene kjenner til. Men vi har ogsa tatt med noen responser pa tiltak
som det er sannsynlig at relativt fa kjenner til, men hvor responsene er
overraskende positive eller pa annen mate skiller seg ut. Stort sett har vi
valgt & se pa lokale spersmal om tiltak som gar igjen ved flere institusjoner,
som brosjyrer eller nettsider.

En del av de lokale spersmalene vi legger frem nedenfor handler om samme
type initiativer vi har stilt spersmal om i hoveddelen av sporreskjemaet i
Vilje-con-valg. Det er minst tre grunner til at det er interessant a vise frem
responsene pa de lokalt utformede spersmélene som handler om det
samme. For det forste gir responsene pa flere forskjellige formuleringer av
spersmal om samme type tiltak i noen tilfeller mer detaljert informasjon om
hvordan studentene oppfatter disse tiltakene. Videre utgjor responser pa
flere liknende spersmal til sammen mer palitelige malinger av fenomenene.
Til slutt kan det veere interessant spesielt for institusjonene som har samlet
data gjennom disse tilleggsporsmélene & se hvordan deres studenter har
svart sammenliknet med studenter pa andre studiesteder.

De lokale tilleggsmodulene innledes vanligvis med spersmalet «I hvilken
grad har folgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til &
studere ved (studiestedets navn)?» Deretter er det listet opp ulike variabler,
og studentene har svart ved & krysse av i en firedelt skala fra «I liten grad»
til «I stor grad». Hvert av diagrammene i resten av kapittelet inneholder
lokalt utformede spersmal som har noe til felles. For eksempel er UiOs
sporsmal «Brosjyren Get Real!» og UiAs spersmal «Brosjyre om studiene
ved UiA» begge med i brosjyre-diagrammet. For hvert lokale spersmal vises
responsene fra studentene pa tilherende institusjon. Det vil si at for
sporsmalene utformet ved HiVe vises responsene til HiVe-studentene, og
tilsvarende for de andre studiestedene.
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Brosjyrer

Gjennom Vilje-con-valgs sperreskjema har vi spurt studentene om i hvilken
grad de har fatt inspirasjon eller motivasjon for sitt studievalg fra universite-
tets eller hagskolens brosjyrer. Om vi ser pa responsene til alle studentene
samlet (Figur 19), ser vi at 13 prosent oppgir ikke & ha lest slike brosjyrer,
mens 42 prosent har krysset av for at de i betydelig grad har fatt inspirasjon
herfra (svarkategori 3 eller 4).

Fem studiesteder har tatt med lokale spersmal om brosjyrer. I Figur 19 ser
vi at 33-59 prosent av studentene ved HiVe, UiA og HiBu har krysset av for
at de har fatt inspirasjon fra studiestedenes brosjyrer eller studiekataloger.
Ved disse institusjonene er spersmalene om brosjyrer generelt utformet.
Responsene til HiVe-studentene likner svarene de har gitt pa det tilsvarende
sporsmalet i hoveddelen av Vilje-con-valgs sparreskjema. Ved bade UiA og
HiBu er det noe storre andeler som svarer positivt pa det lokale tillegg-
sporsmalet sammenliknet med det tilsvarende spersmalet i hoveddelen av
sporreskjemaet.

Ved UiO har 53 prosent svart at de ikke kjenner til brosjyren «Get Real!»
og ved UiT har 70 prosent svart at de ikke kjenner til brosjyren «Realfag -
Framtidas mest etterspurte kompetanse - om realfagstudier ved UiT». Det
at sipass lave andeler oppgir a kjenne til disse brosjyrene kan trolig komme
av at det her er spurt om konkrete, navngitte brosjyrer og ikke om studieste-
denes brosjyrer mer generelt. Av de som kjenner til brosjyrene oppgir
omkring en tredjedel ved UiO og rundt halvparten ved UiT at disse
brosjyrene har hatt betydning for deres valg av studium (svar i kategori 3
eller 4). Dette er i trdd med disse studentenes respons pa det generelle
sporsmalet om brosjyrer i hoveddelen av sporreskjemaet.

Studiestedenes nettsider

I hovedrapporten med resultater fra Vilje-con-valg (Schreiner et al., 2010)
viste vi studentenes responser pa 15 konkrete nettsider som alle gir
informasjon om utdanninger og yrker - en del av dem med fokus spesielt pa
realfag — og responsen pa «Nettsiden til universitetet/hegskolen». Der sa vi
at sveert lave andeler oppga & ha besokt de ulike kampanjesidene, mens

Brosjyrer

UiO: Brosjyren Get Real! = ‘
UiTs brosjyre «Realfag ...»
HiVe: Studiebrosjyre 0.a. materiell [
Brosjyre om studiene ved UiA [N
HiBu sin studiekatalog |l

Alle: BrosjyrerfraU/H |1

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 19. «l hvilken grad har fgplgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel studenter
som har krysset av for at de enten ikke kjenner satsingen (gratt) eller har krysset av fra «l
liten grad» (lyseblatt) til «I stor grad» (mgrkeblatt).
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tilnsermet alle svarte at de har besokt nettsiden til universitetet eller hogsko-
len i forbindelse med sitt studievalg. Ogsa i de lokale tilleggssporsmélene er
det inkludert spersmal om studiestedenes egne nettsider. I Figur 20 ser vi at
svarmensteret er relativt konsistent pé tvers av stedene som har inkludert

sporsmal om egne nettsider, og svarene er omtrent like selv om spersmélene

er noe forskjellig formulert. Studiestedenes nettsider ser ut til & veere en «Nettstede f,
viktig informasjonskilde for mange unge nar de gjor sitt valg av haoyere b¢ ke L
tdanning. .
Hidanmng magasiner,
Vi ser at responsene pd HiBus nettside skiller seg ut med noe heyere andel vitens kap‘
som har krysset av i kategori 3 eller 4. Det kan godt tenkes at forskjeller i bESﬁk,
utforming av nettsider kan gi denne typen forskjeller i svar, men blant annet spill ..»
fordi institusjonenes nettsider trolig har endret seg siden 2008, er det pii...
vanskelig & vurdere om dette kan veere en forklaring pa forskjellen vi ser her.

Nettsider
www.hibu.no/ingenigrutdanning ‘
Nettsidentil UiA ‘
Informasjon pa HiNs webside :
www.hive.no :
Alle: Nettsiden til U/H .
0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 20. «I hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst
til 3 studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel
studenter som har krysset av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller har krysset
av fra «l liten grad» (lyseblatt) til «I stor grad» (merkeblatt).

Arrangementer og bespk pa studiestedet

I Vilje-con-valgs sperreskjema har vi spurt studentene om i hvilken grad de
har fatt inspirasjon fra besek pa universitetet eller hogskolen. I tillegg har fire
studiesteder inkludert egne spersmal som handler om arrangementer eller
besok pa utdanningsstedet. I Figur 21 ser vi at rundt halvparten av studentene
oppgir at de ikke kjenner til slike arrangementer. Av de som kjenner til denne
typen arrangementer, er det mellom en tredjedel og halvparten av studentene
ved de forskjellige stedene som har svart at dette har hatt betydning for valget.

Arrangementer pa studiestedet

Omvisning pa HiN
Skolebes gk til HiBu
Skolebesgk ved UIT
Uio: Apen dag

Alle: Besgk pa UH

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 21. «I hvilken grad har fplgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel studenter
som har krysset av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller har krysset av fra «I liten
grad» (lyseblatt) til «I stor grad» (merkeblatt).
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messa.»

Skolebespk

Studentene pa HiN har fatt spersmalet om i hvilken grad skolebesgk har
hatt betydning for valget to ganger med noe ulike formuleringer (Figur 22).
Studentene har svart tilneermet likt begge ganger, og dette er med pa a
styrke troverdigheten til studien. Responsene til disse studentene skiller seg
ut som noe mer positive sammenliknet med responsene til hele utvalget
samlet. Litt under halvparten av HiN-studentene har svart at de ikke har
hatt skolebesgk, og av de som har hatt skolebesok har nesten halvparten
krysset av i kategori 3 eller 4.

Skolebesgk

HiN: Skolebesak ‘
HiN: Besgk fra U/H til skole :
Alle: Besgk fra U/H til skole

0% 25% 50 % 75 % 100 %

Figur 22. «l hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel studenter
som har krysset av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller har krysset av fra «I liten
grad» (lyseblatt) til «I stor grad» (merkeblatt).

Utdanningsmesser

Det ser ut til at stersteparten av studentene har deltatt pa4 minst én
utdanningsmesse. Av dem som oppgir & ha deltatt pa slike messer, har rundt
en tredjedel svart i kategori 3 eller 4. Dette gjelder ogsé studentene ved HiN
og HiBu som ble spurt om dette i de lokale tilleggssporsmalene. UiA har
inkludert spersmalet «Messer Serlandshallen Jan./febr.». Her har nesten
halvparten av UiA-studentene svart at de ikke deltok pa denne messen. Av
studentene som oppgir & ha deltatt, har litt mer enn en tredjedel svart at
denne messen har hatt betydning for valget av studium (Figur 23).

Utdanningsmesser

HiN: Utdanningsmesser
HiBu: Utdanningsmesser
UiA: Messer Sgrlandshallen
Alle: Utdanningsmesse

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 23. «I hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel studenter
som har krysset av for at de enten ikke kjenner tiltaket (gratt) eller har krysset av fra «I liten
grad» (lyseblatt) til «I stor grad» (merkeblatt).
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Omtale og informasjon fra venner og kjente

HiBu og HiVe har inkludert spersmal om i hvilken grad informasjon fra .
venner, kjente, tidligere studenter eller omtale i media har hatt betydning «Min
for valget. I Figur 24 ser vi at omtrent en fjerdedel av HiVe-studentene har kusine
svart at informasjon fra venner, studenter og andre har hatt betydning for 0g
studievalget. Nar det gjelder omtale i media, ser det ut til at under halvpar- .-

ten av HiVe-studentene kan huske & ha lest eller hart om hegskolen i f amilie.»
media, og fa svarer at slik omtale har hatt betydning.

Blant HiBu-studentene har mer enn halvparten av studentene svart at
«Informasjon fra venner, familie etc.» har hatt betydning, og litt under
halvparten av de som har fatt informasjon fra HiBu-studenter har krysset av
for at dette har vaert betydningsfullt.

Dette betyr at informasjon fra venner, familie og tidligere eller naveerende
studenter ser ut til & veere betydningsfullt ved valg av studium. Det er
sannsynlig at omtale i media ogsé kan ha innvirkning. For eksempel har vi
allerede sett at NHH-studentene skiller seg ut ved at de i starre grad enn
studenter ved andre institusjoner har fatt inspirasjon fra offentlig kjente
personer. Responsen til HiVe-studentene i Figur 24 kan kanskje derfor
tolkes som at disse studentene i liten grad har fatt med seg medieomtaler av
sin hogskole for de startet pa den?

Omtale

HiBu: Info fra familie, venner ...
HiBu: Info fra HiBu-studenter
HiVe: Venner, studenter o.a.

HiVe: Omtale i media

0% 25% 50 % 75% 100 %

Figur 24. «l hvilken grad har fglgende informasjonskilder og arrangementer gitt deg lyst til
a studere realfag og teknologi ved (studiestedets navn)?» Stolpene viser andel studenter
som har krysset av for «kjenner ikke til» (gratt) eller har krysset av fra «I liten grad» (lyse-
blatt) til «I stor grad» (merkeblatt).

Andre personer

I sporreskjemaet har vi inkludert fem variabler hvor respondentene krysser «Min
av for i hvilken grad de har fatt inspirasjon fra laerere, venner, kjeereste, .
foreldre, sosken etc. — kort sagt andre personer. Fire av ti har krysset av for fyS ikk-
at de i stor grad (svarkategori 4) har fatt inspirasjon fra minst én av disse. |serer. »
Det betyr at fire av ti, da de fylte ut sperreskjemaet, sannsynligvis har tenkt

pa minst én person som har hatt stor betydning for deres valg av utdanning.
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«Nettsidene
til UiO.no»

Aktivt spk etter informasjon

De to sparsmalene vi har inkludert i sporreskjemaet som tydeligst handler
om at mottakeren selv gjor et aktivt sgk etter informasjon, er de om
universitetenes og hagskolenes nettsider og brosjyrer. Ovenfor har vi sett at
58 prosent av utvalget har svart at de har fatt inspirasjon fra studiestedenes
nettsider (krysset av i kategori 3 eller 4). Tilsvarende har 41 prosent svart at
de har fatt inspirasjon fra studiestedenes brosjyrer. En interessant oppfol-
ging til dette kan vare at 66 prosent har svart at de har fatt inspirasjon fra
minst én av disse kildene, og korrelasjonen mellom de to variablene er
relativt sterk (Pearsons r = 0,46). Det betyr at de som har fatt inspirasjon fra
studiestedenes brosjyrer i stor grad er de samme respondentene som har fatt
inspirasjon fra studiestedenes nettsider.

I dette kapittelet har vi blant annet sett at betydelige andeler av responden-
tene har svart at nettsider og brosjyrer har veert viktige informasjonskilder i
deres valg av studium. Lavere andeler har svart at messer, skolebesok og
arrangementer pa studiestedene har veert viktige, men likevel er det
sannsynlig at ogsa disse satsingene har betydning for valgene til en hel del. I
kapittel 8 gjor vi en oppsummering av resultatene og trekker dem inn i en
overordnet diskusjon av hva som nytter av rekrutteringstiltak.
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7. Pa leting etter suksesskriterier i fire tiltak

Et av mélene med dette prosjektet har veert & f& kunnskap om hva som
nytter av rekrutteringstiltak, og ikke minst Avorfor. For & fa svar pa disse
spersmalene valgte vi & gjore fokusgrupper med elever som har deltatt i fire
ulike satsinger: Lektor 2-ordningen, TEKin, CERN Masterclass og ENT3R.
Siden vi ensker & studere suksesskriterier, valgte vi ut grupper med
informanter vi antok har hatt positive erfaringer med tiltakene. Dersom vi
hadde rett i var antakelse, ville vi ha et fint utgangspunkt for & kunne
studere hvilke faktorer som gjor satsingene vellykkede. I dette kapittelet
beskrives tiltakene og resultater fra fokusgruppene. Hvert tiltak, med
resultater, blir presentert hver for seg.

Lektor2

Lektor2-ordningen innebeerer at yrkesaktive innen industri og annet
arbeidsliv blir knyttet til realfagsundervisningen p& ungdomstrinnet i
grunnskolen og i videregdende skole. Mélet for prosjektet er erfarings-
utveksling mellom skole og neeringsliv, ekt leeringsutbytte hos elevene og
okt interesse for & velge realfag i videre utdanning. Undervisnings-
oppleggene utvikles i samarbeid mellom fagleereren pé skolen og bedriften,
og omfanget av undervisningen er normalt tre til ti skoletimer. Prosjektet
ble pilotert skolearet 2009-2010 og det var i denne perioden vi samlet
fokusgruppedata (varen 2010).

Hensikten med fokusgruppene var & f& innblikk i hvordan elever opplever
Lektor2-undervisning og & fa kunnskap om hvilke faktorer som er viktige
dersom ordningen skal fungere godt som rekrutteringstiltak. Vi reiste derfor
til to skoler vi antok hadde kommet spesielt langt i & utvikle gode
undervisningsopplegg i samarbeid med bedrifter.

Elevenes erfaringer er ulike ved de to skolene. Derfor beskrives
undervisningsoppleggene og elevenes opplevelser med disse for én skole av
gangen.

Forste skole: «... men ingen av oss visste jo hva det var»

Ved den forste skolen besgkte VG2-elever en lokal bedrift som driver med
systemer for industriell automasjon. Der holdt ansatte foredrag om
bedriften, teknologien som utvikles der, de ansattes bakgrunn og hvorfor de
har valgt seg til denne arbeidsplassen. Besgket var en del av elevenes
undervisning i programfaget teknologi og forskningsleere og varte i ca. tre
timer.

En sentral tilbakemelding fra elevene under gruppeintervjuet var at
forelesningen de fikk var lesset med vanskelige faguttrykk og at det var
vanskelig & henge med pé det som ble forelest. Elevenes faglige utbytte var
derfor minimalt. En av guttene beskriver forelesningen slik: «... det var

«Vileerte
ikke sd
veldig mye
der som kan
relateres til
det andre vi
lerer innen
teknologi og
forsknings-
laere.»
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hjelper
faktisk
veldig.»

mange uttrykk jeg aldri hadde hert for. I starten snakket de om PLS for
eksempel, som om det var en selvfelge, men ingen av oss visste jo hva det var.»

Informantene gir ogsa uttrykk for at forelesningen ikke hadde relevans for
det de jobber med pa skolen. En av guttene forteller: «Vi leerte ikke sa
veldig mye der som kan relateres til det andre vi leerer innen teknologi og
forskningsleere.» En annen folger opp med: «... det hadde ikke noen sterk
tilknytning til det vi gjor pa skolen. Det var ikke noen forlengelse eller
utvidelse av undervisningen. Det var ikke undervisning. Det var liksom mer
presentasjon av hvordan de gjor det.»

Det er opplagt at besoket hos bedriften ikke har gitt det faglige utbyttet
Lektor2-prosjektet har som maélsetting. Likevel trekker informantene frem
noen positive sider - de fikk blant annet et lite innblikk i hvordan det er &
arbeide i en slik bedrift. En av informantene forteller: «Selv om jeg ikke
skjonte s& mye av hva det egentlig var de gjorde, fikk jeg et inntrykk av
hvordan det er & jobbe i bedriften.»

En av jentene forteller: «Ved akkurat det bedriftsbeseket innsé jeg hvor
viktig fysikk og matte er i forhold til det yrket. Det er egentlig litt inspira-
sjon til & std pa mer pa skolen.» Flere av informantene forteller at de
gjennom beseket fikk noen inntrykk av skolefagenes relevans for yrkeslivet.

Informantene uttrykker et tydelig enske om & oppleve at det de leerer i
skoletimene har en nytteverdi. En av guttene sier folgende:

Nér du gér fem dager i uken, hver uke pa skolen, og alltid sitter pa
skolebenken og regner ut hvor en ball lander om man kaster den, s
tror jeg det har ganske mye & si & faktisk se at den lander der den skal. I
stedet for bare 4 se pa tallene, bare se pa tegningene sine. A faktisk se
det i virkeligheten - det synes i hvert fall jeg har veldig mye & si. Det
gjor noe med skoledagen, nér jeg faktisk ser noen som bruker det til
noe. Det hjelper faktisk veldig.

De uttrykker ogsa et enske om & leere mer om ulike utdanninger og yrker.
En av guttene sier: «Jeg har liksom bestemt meg for at det er matte og sdnn
som er mine fag. Men jeg har ikke bestemt meg for hva jeg skal spesialisere
meg i. Og sann sett var besogket litt greit, for da fikk jeg mer innsikt i én type
ting du kan gjere da.»

Da vi spurte dem om besgket har hatt noen innvirkning pa hva de tenker
om videre utdanningsvalg, svarer de stort sett at det ikke har hatt noen
betydning for planene deres. Men de uttrykker at de i utgangspunktet er
positive til denne typen undervisningsopplegg, spesielt fordi det kan gi dem
mer kunnskap om nytteverdien av det teoretiske de leerer p& skolen og om
ulike utdanninger og yrker. Samtidig er de tydelige pa at det krever at
Lektor2-undervisningen er tilpasset deres niva og knyttet til det de jobber
med pé skolen. En av informantene hevdet at de métte besokt et bredere
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spekter med forskjellige bedrifter for at det til sammen skulle kunne ha
noen vesentlig innvirkning pa deres planer for videre utdanning.

Andpre skole: «Fint d se hvordan det vi leerer pa skolen kan brukes i praksis!»
Ved den andre skolen vi besaokte, hadde VG3-elever fatt besok av ansatte
fra et lokalt energiselskap som holdt en forelesning om teknologisk
anvendelse av elektromagnetisk induksjon. Opplegget ble gjennomfert som
en del av undervisningen i programfaget fysikk og varte i to skoletimer.

En vesentlig forskjell fra den forste skolen, var at elevene her hadde fatt en
forelesning som var pa deres niva og som hadde relevans for pensumet i
fysikk. Temaet induksjon hadde elevene jobbet med tidligere samme
skoleéar, og de ga uttrykk for at det hadde veert bedre om de fikk forelesnin-
gen pa samme tid som de jobbet med temaet i skolen. «Vi har jo hatt preve
om induksjon ikke sant, sa da er vi kanskje ikke sd motivert til & sette oss
enda mer inn i det. Derfor tar vi kanskje litt lett p& det», sa en av guttene.
Videre syntes de foredragsholderen virket noe uforberedt, og at dette gikk
ut over kvaliteten pa foredraget, men alt i alt ga de uttrykk for at foredraget
var ok og ga en fin repetisjon av temaet.

Det viktigste utbyttet for elevene syntes & veere at de fikk se nytteverdien av
det de leerer i fysikktimene. En av guttene beskriver det slik: «Synes det var
veldig bra egentlig, for det er jo ofte sdnn at nar du bare sitter og regner
oppgaver i timen og du vet liksom ikke helt hvorfor du gjer det, og det kan
virke litt meningslest. Men nar han kommer og forklarer og du far vite at alt
det du leerer ligger til grunn for veldig mye av det du tar for gitt i hverdagen,
sé er det bra.»

Heller ikke elevene pa denne skolen svarer at besgket har hatt noen
innvirkning pa hva de tenker om videre utdanningsvalg. Men de er generelt
positive til denne typen undervisningsopplegg, spesielt fordi de mener det
kan gi dem kunnskap om ulike yrker og om hvordan det de leerer pa skolen
har betydning for praktiske losninger. Ogsa disse informantene mener at
flere Lektor2-opplegg til sammen kan utgjere en betydning for hva de
tenker om sine utdanningsvalg. En av informantene tror at personer fra
bedrifter kan gi bedre undervisning enn laereren: «Jeg tror det har noe si at
han som kom i gir jobba med det han snakka om til daglig. Det hadde veert
annerledes hvis laeereren var skulle statt og liksom forklart de tingene, sé& er
det bedre at det kommer en som driver med det hver dag og forklarer, det
blir liksom mer personlig. Skjenner bedre.»

En pause fra vanlig undervisning?

Ved begge skolene fortalte informantene at de opplevde Lektor2-forelesnin-
gene mest som en pause eller fin avkobling fra vanlig undervisning. Ved den
farste skolen fikk elevene et vanskelig foredrag som de forsto lite av, og ved
den andre skolen handlet foredraget om et tema elevene allerede hadde
jobbet seg ferdig med. Hadde foredragene veert gjennomfort samtidig som
elevene jobbet med temaene pa skolen, og pa den méten fungert som en

«... bedre at
det kommer
en som
driver med
det hver dag
og forklarer,
det blir
liksom mer
personlig.
Skjpnner
bedre.»
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integrert del av undervisningen, er det sannsynlig at elevene ville opplevd
besokene som noe mer enn en pause fra vanlig undervisning.

TEKin

TEKin (kort for Teknologiinspiraterene) er et nettverk med nasjonale sentre
og arbeidslivsorganisasjoner som samarbeider om 4 tilby kurs innen
teknologi og design til leerere i grunnskolen. Nettverket ble opprettet i 2009,
og et av mélene er & bidra til ekt rekruttering innen teknologiske fag og
realfagene.!?

I kursene far leerere tips og ideer til undervisningsopplegg i teknologi og
design, for eksempel leerer de & bygge modellbro eller & lage en elektronisk
styrt vifte. For & f& kunnskap om hvordan undervisning i teknologi og
design pavirker elevers tanker om videre utdanningsvalg, besegkte vi en
skole hvor en av leererne har veert med pé & utvikle et av kursene til TEKin.
Opplegget som ble gijennomfert pa denne skolen er i hovedsak det samme
som tilbys pa kurset for leerere.

Undervisningsopplegget har fitt navnet «Byggeplassen». Elever pa 8. trinn
gjennomferer et husbyggeprosjekt, hvor de tegner et modellhus, bygger det,
lager prospekt og til slutt selger det. Elevene jobber i grupper og bruker en
hel skoleuke péa prosjektet. I lopet av uken far elevene besok av personer fra
arbeidslivet - tomrere, eiendomsmeglere, ansatte pa oppleeringskontor,
kommune etc. — som forteller om eget yrke og hvilke muligheter som finnes
innen omradet. Disse personene er som regel ogsé til stede gjennom en hel
skoledag for & veilede elevene i prosjektarbeidet.

Prosjektet er tverrfaglig og bererer kompetansemal i utdanningsvalg,
matematikk, kunst og hdndverk, naturfag, samfunnsfag, norsk og engelsk.
Det er en malsetting at elevene skal fa kunnskap om ulike utdanninger og
yrker. Kompetansemal innen matematikk og naturfag er sentrale i prosjek-
tet, og det er et mél at opplegget skal bidra til gkt interesse for realfagene
- ogsé med tanke pa videre utdanningsvalg.

«Byggeplassen» blir av flere oppfattet som en suksess og skolen som star
bak ble blant annet tildelt Realfagsprisen 2008 for prosjektet. Juryen
begrunner prisen med at undervisningsopplegget forer til: «... gkt mestring,
heyere motivasjon og bedre leering.» '3 Dette er en av grunnene til at vi
valgte & snakke med elever pa nettopp denne skolen. Om det stemmer at
prosjektet forer til okt mestring, hayere motivasjon og bedre leering i realfag,
vil trolig elever som har gjennomfert opplegget kunne gi oss mer detaljert
kunnskap om hvilke faktorer som gjor Byggeplassen til en suksess — og hva
som nytter nér det gjelder realfagsrekruttering.

"2 Beskrivelse av prosjektet og milsetting finnes pa TEKins nettside:
www.naturfagsenteret.no/tekin (sist dpnet 5. november 2010).

3 www.norskindustri.no/kom petanse/realfagsprisen-til-breidablikk-article3569-173.html
(sist apnet 1. november 2010).
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Tilbakemeldinger fra elevene: «Gay med praktisk arbeid!»
En av de viktigste tilbakemeldingene fra informantene som har gjennomfert
Byggeplassen-prosjektet er at de synes det var goy & arbeide praktisk.

Gjennom intervjuet kom det frem flere faktorer som trolig bidrar til at de
synes praktisk arbeid er goy. Noen setter pris p at det utgjer en variasjon
fra vanlig undervisning. En av jentene sier: «Det er bra med litt variasjon og
ikke bare det samme med boken hele tiden, men f litt annet inn.» Mens en
annen gutt forteller: «Det er goy & gjore noe annet da.»

Det blir ogsa lagt vekt pa det sosiale ved prosjektarbeidet, en av jentene
forteller at man far anledning til & snakke sammen og bli bedre kjent med
elever man ikke kjente fra for. Videre er det flere som referer til at lagfolel-
sen var viktig. En sier: «Det er goy & se pa nar alle i gruppen din sitter og
jobber, og alle liksom har det gay. Det er en sann bra felelse man far da.»
En annen forteller: «Ja, det var jo veldig goy nar huset var ferdig da, og sa
hva hele gruppa hadde greid sammen.»

Flere av informantene oppgir at de satte pris pa a se et handgripelig resultat
av innsatsen de hadde lagt ned i lopet av uka. «Nar vi bygde hus felte vi at
vi fikk noe igjen for det. At det liksom ikke bare stér et tall pa et papir, som
en karakter», sier en av guttene.

Flere forteller at de opplevde prosjektet som en utfordring, ikke minst med
tanke pa tiden - de var usikre pa om de kom til & klare & fullfere prosjektet
innen fristen. Det at prosjektet opplevdes som utfordrende, kan trolig ha
medvirket til at flere informanter synes noe av det beste med prosjektet var
4 komme i mal. En beskriver det slik: «Nar du sa at huset var ferdig, ble det
liksom, du ble skikkelig glad da — at du hadde kommet i mal med det. Det
var liksom ganske bra da, & komme i mal og liksom fa oppleve huset
ferdig.»

Nér informantene blir spurt om hva prosjektarbeidet har hatt for innvirk-
ning pa deres forhold til matematikk og naturfag, svarer de at de synes det
var goy a jobbe med matematikk i praksis, men at det har hatt liten
betydning for deres videre interesse for fagene. De begrunner det med at
matematikkundervisningen uansett er den samme gamle nar uka med
prosjektarbeid er fullfert. En av jentene sier det slik: «Vi vet jo pa en méte
at nar vi er ferdige med prosjektet sa er det rett tilbake til boka og gjore
oppgaver igjen.»

Noen elever sier de har leert noe nytt innen matematikk i lepet av prosjek-
tet. For eksempel sier en av jentene at «... jeg har jo pa en mate skjont
malestokk bedre. For skjonte jeg ikke helt hvordan man skulle gjore det, og
hva det var og sdnn. Etter prosjektet skjonte jeg det mye bedre.» Videre
fremgar det av tilbakemeldingene fra elevene at de ogsé har laert noe om
hvordan hus tegnes og bygges, og dessuten har uka gitt trening i & samar-
beide med andre elever. Siden vi ikke har gjort noen méalinger av hva

«Man ser
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man fdr
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elevene har leert i lapet av uka, skal vi heller ikke ga seerlig langt i & tolke
hva elevene matte ha leert eller ikke. Men det kan veere relevant & ta med
seg at noen sitater indikerer at elevene ikke har oppfattet matematikk som
saerlig sentralt i prosjektet. En sier «Vi brukte matte, men jeg tror de fleste
ikke tenkte s mye over det.» En annen: «Nar du gjor det i en sann setting
sa tenker du liksom ikke over at na sitter jeg med matte. Da tenker du bare
at - na skal jeg bygge et hus.» Prosjektet handlet om & bygge et modellhus,
og dette ble ogsa av elevene oppfattet som det mest sentrale.

Flere oppgir at de fikk oppleve nytteverdien av matematikk - at faget kan
brukes til & lose praktiske oppgaver: «Man ser liksom at man far bruk for
det, ikke bare til & regne pa papiret, men liksom bruke det til & gjore noe.»

En annen viktig tilbakemelding fra elevene er at de har leert om ulike yrker
gjennom prosjektet. De har blant annet mott tomrere, eiendomsmeglere og
arkitekter i lopet av uken. Disse har fortalt om egne yrker, men ogsé
veiledet elevene i prosjektarbeidet. Elevene gir uttrykk for at det har veert
fint & leere om forskjellige yrker. Noen synes foredragene om yrker var
givende, mens andre fremhever at det var viktig at de fikk innblikk i yrker
ved & gjore selv: «Da far man kanskje en annen tanke om yrket. Man har
kanskje tenkt at det er kjedelig, det gidder jeg ikke & jobbe med nar jeg blir
stor liksom, men nar du har prevd & veere det selv, s er det kanskje litt
goyere.»

Nar vi sper om prosjektet har hatt noen betydning for hva de skal velge
videre av utdanning, svarer de aller fleste at det ikke har hatt noen
innvirkning. Flere gir inntrykk av at de har en relativt klar oppfatning av
hva slags utdanning og yrke de onsker seg i fremtiden, og at det skal
betydelig mer enn en ukes prosjektarbeid til for & endre dette. Men noen
refererer til at andre elever tenker nytt om hva de skal bli: «Det er jo et par
andre i klassen min som har sagt at de har tenkt & g& videre med for
eksempel & bli temrer. Men jeg tror kanskje jeg skal holde meg til den ideen
jeg har hatt for.»

Elevene gir uttrykk for at gruppesammensetningen har stor betydning for
hvor vellykket og morsomt prosjektarbeidet er. Og det er slett ikke alle som
er like heldige med hvilken gruppe de havner pa. De forteller at noen elever
benytter anledningen til & sluntre unna: «Han ene satt jo og holdt pa i
rullestolen til han ene i klassen, mens to andre gikk bare rundt i klassen og
satt og rera og prata. Nar de gikk pé fredag, var ikke huset halvferdig en

gang”

Til slutt kan det veere verdt & nevne at elevene utrykker at de er positive til
flere slike prosjektarbeid. Forst og fremst fordi de synes praktisk arbeid i
matematikk er goy. De presiserer ogsa at det trenger ikke vaere en hel uke
om gangen, men de ser for seg at matematikkundervisningen ville veert
bedre om den inneholdt korte praktiske opplegg gijennom hele skoleéret.
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CERN Masterclass

I februar 2010 ble den éarlige fysikkdagen CERN Masterclass arrangert for
sjette gang. Arrangementet er internasjonalt og elever i videregédende skoler
i 24 land reiser til sine neermeste universiteter for & delta. Dagen starter
med to forelesninger som har fokus pa partikkelfysikk og forbereder

elevene for arbeid i datalaboratoriet. Elevene fortsetter med en okt hvor de «J eg 5)/ nes

gjor beregninger pa data fra forskningsinstitusjonen CERN i Sveits. Dagen det var

avsluttes i plenum med en videokonferanse, hvor flere land deltar og Idi

. veldalg

oppsummerer resultater fra eksperimentene. Arrangementet er en del av ) :

CERNSs formidlingsaktivitet og har blant annet som mal & skape interesse inspireren de

for partikkelfysikk blant elever. at det var en
jente, hun

Vi gjorde fokusgrupper med VG2-elever pa to skoler som deltok pA CERN
Masterclass ved Universitetet i Oslo. Fokusgruppene ble gjennomfort ca. 10 som pra tet
dager etter at elevene deltok pa arrangementet. Ved den forste skolen hadde f¢r5t) at det

laﬂ:reren valgt ut elever med spesielt que karakterer i fysikk som fikk delta ikke bare var
pa arrangementet som en slags belenning. Ved den andre skolen hadde
leereren tatt med seg hele klassen til arrangementet, og elevene som deltok i gu tter.»

vér fokusgruppe var mer tilfeldig valgt ut. Tilbakemeldingene elevene fra de
to skolene ga i intervjuene er i stor grad overlappende, derfor rapporterer vi
fra begge fokusgruppene samlet nedenfor.

Nér vi sper elevene om CERN Masterclass har pavirket hva de tenker om
videre utdanningsvalg, svarer de aller fleste at det ikke har hatt noen
innvirkning pé deres planer - de har fortsatt tenkt a folge planen de hadde
for de deltok péd arrangementet. Men det finnes unntak. En av jentene
forteller at hun allerede har valgt bort neste ars programfag i fysikk, men
etter & ha deltatt pA CERN Masterclass er hun blitt usikker pa om avgjerel-
sen var riktig. Hun forteller: «Det tar veldig mye tid, synes jeg. Sa jeg har
ikke valgt fysikk til neste ar, men na vet jeg ikke helt hva jeg vil.» Hun
forteller at Masterclass var spennende og arrangementet har gjort at hun er
blitt mer interessert i & velge fysikk videre. Det var av betydning at den
forste foreleseren var kvinne: «Jeg synes det var veldig inspirerende at det
var en jente, hun som pratet forst, at det ikke bare var gutter. For né i
klassen var sa er det et stort flertall av gutter. Og jeg tror det er ingen jenter
som har valgt fysikk til neste ar.»

Selv om fa av elevene svarer at arrangementet har hatt seerlig innvirkning
pa hva de tenker om videre utdanningsvalg, er det generell enighet blant
elevene om at arrangementet var en positiv opplevelse. De bruker ord som
spennende, interessant og motiverende nar de blir bedt om & beskrive
hvordan de opplevde dagen.

Informantene legger vekt pa at de fikk et innblikk i livet pa universitetet:

Det er kult & komme pé Blindern ... det er jo litt sénn research for
eventuell fremtidig studering.
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pé’ ting»

Jeg har hatt en generell interesse i fysikk uansett, men det blir vel mer
sann at man ser hvordan det er & jobbe med det videre. Det har pa en
mate styrket interessen litt for & ga videre med det, for eksempel pa
universitet.

Elevene forteller at de ensker & leere mer om hva fysikk kan brukes til i
praksis og hvilke muligheter faget gir for videre utdanning og yrke. Flere av
elevene forteller at de fra for har lite kunnskap om hva man kan bli dersom
man studerer fysikk.

Arrangementet ga begrenset kunnskap om yrkesmuligheter: «Man kan
jobbe p4& CERN», konkluderte en av jentene da vi diskuterte temaet. En
annen forteller: «... skulle gnske at de kunne laere bort enda mer om de
forskjellige yrkesmulighetene fysikkfaget apner.» Likevel trekker flere av
informantene frem at de leerte en del nytt om hva fysikk kan brukes til, og
at de setter pris pa den kunnskapen. De synes det var interessant & f&
innblikk i hva de jobber med pa CERN. «Vi fikk et innblikk i hvordan
fysikk kan brukes for & finne svar pé ting», sier en. En annen legger vekt pa
fagets relevans for utvikling av ny teknologi:

Og jeg trodde at Internett var oppfunnet i USA av en eller annen
data-geek eller noe sant! Sa jeg ble litt overrasket over det at det var
noen fysikere som hadde klart & fé til noe sant. Sa nyttig og sa stort.

Det at de fikk jobbe med data fra CERN, var motiverende for en del: «Det
jeg synes var veldig spennende var at vi fikk sjansen til & jobbe med faktiske
data. Det gjor vi jo aldri. Det er et kult avbrekk fra bare & jobbe med
teoretiske oppgaver som kanskje aldri skjer.» En annen legger vekt pa at
han fikk gjore omtrent det samme som studentene pa Blindern: «Ja, far
folelsen av at det er dette de driver med, de som studerer.»

Flere av elevene forteller at det var motiverende & mestre oppgaven pa
datalaboratoriet, og noen refererer til denne opplevelsen som et av
heydepunktene pa dagen. For en del var nok denne erfaringen viktig, og
noen av informantene forteller at det bidro til okt selvtillit med tanke pa
videre studier innen fagomrédet: «Vi folte at vi mestret det, eller delvis i
hvert fall. Det gjorde at man liksom tenker at det er faktisk ikke umulig &
bli god i fysikk og kunne jobbe med dette her. Dette er faktisk ikke utenfor
var rekkevidde i det hele tatt.»

Her var det nok vesentlig at oppgaven de jobbet med var basert pa faktiske

data fra CERN. Elevene gir uttrykk for at de folte at de ikke bare mestret en
vanlig fysikkoppgave, men oppgaver som studenter og forskere jobber med:

«For meg var det kanskje det at jeg mestret det meste da. At jeg mestret det

som var pa et hayere niva ...», sier en av guttene.
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To av informantene forteller at de synes det var positivt at forelesningene ga
ekstra faglig fordypning: «I hvert fall noe av det kjente jeg igjen fra boken,
som vi bare har veert sann s vidt innpa tidligere. Na gikk vi mye dypere i
det. Det synes jeg var spennende.» Flere av elevene gir uttrykk for at de er
glade for & fa pirret sin faglige nysgjerrighet. En av jentene forteller at hun
synes det beste med hele arrangementet var at forelesningen viste frem
uleste sparsmal innen fagfeltet:

Det er at ofte nar man sitter pa skolen, sé er det ... ting virker liksom
ferdig. Du bare leerer ting andre har funnet ut for deg, og sa er det som
om det ikke er noe mer & oppdage. Men pa Masterclass var det litt sénn
at man ser hvor mye det faktisk er a forske pa, og hvor mye man ikke
vet. Og sé er det litt sdnn at jo mer man leerer, jo mer skjonner man at
man ikke kan. Og i hvert fall jeg vil jo leere mer. Sa jeg synes kanskje
det var det morsomste - & oppdage det.

En del av samtalen under intervjuet ble viet til 4 snakke om hvordan
informantene opplever realister generelt og spesielt hva slags inntrykk de
fikk av fysikkstudentene de matte pa Blindern. Her kom det forskjellige
tilbakemeldinger fra informantene, men det virker som de fleste var enige
om at mange ulike typer studerer fysikk. «Det var mye forskjellig. Det var
noen som sa litt nerdete ut», sa en av guttene. «For & si det rett ut», fulgte
en annen kjapt opp med. Men informantene forteller ogsa at de oppfattet
mange de motte som helt ordinaere. «Du kan ikke se at de gar realfag uten
videre», sa en av guttene. Noen av informantene forteller at de synes
studentene de motte p4 Masterclass var mindre nerdete enn de kanskje
hadde forventet. En av guttene sa det slik: «... jeg ogsa trodde at de skulle
virke som at de var litt mer nerder.»

En av jentene argumenterer for at fysikk er vanskeligere enn andre skolefag.
Oppfatningen hennes stottes av andre, og er i trdd med inntrykket de fikk
av fysikkstudenter de matte pa Blindern. De omtaler studentene som
serigse og sveert interesserte i det de studerer. Og de argumenterer for at
dette er positive egenskaper. «Du kan tenke pé at de som studerer der, de
vil faktisk noe. De er serigse», sier en av guttene. Entusiasmen og interessen
studentene gir inntrykk av & ha for faget, ser ut til & smitte: «<Engasjement
smitter uansett. Det er goy & mote folk som er virkelig engasjert i det de
driver med.»

Nar elevene snakker om hvordan de opplevde dagen, sier flere av dem at de
synes det var en fin variasjon fra vanlig undervisning. En av dem sier: «Det
blir jo p4 en mate litt som & komme hjem fra Tusenfryd.» Nar han blir spurt
om & utdype, svarer han: «Jo, det er liksom litt morsommere & veaere der
borte og holde pé der, enn & sitte her da, eller sitte i fysikkrommet.»
Utsagnet kan tolkes som et uttrykk for at han synes CERN Masterclass var
en fin forandring fra vanlig undervisning, men ogsa som et uttrykk for at
arrangementet var en positiv opplevelse. Blant informantene som deltok i
fokusgruppene var det generell enighet om at arrangementet var vellykket.

«Vi folte at
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synlig.»

Det kan tenkes at de positive tilbakemeldingene fra informantene kan veere
pavirket av at stersteparten er relativt flinke og engasjerte fysikkelever, men
vi mener responsene ogsi ber kunne tolkes som at arrangementet p4 mange
mater var vellykket. Det som kom frem av kritikk av Masterclass i intervju-
ene handlet i stor grad om at det tekniske under videokonferansen ikke
fungerte godt nok. Her skal det ha veert problemer med lydoverforingen. I
tillegg synes noen dagen var litt lang, men ut over dette var det fa kritiske
tilbakemeldinger.

Ovenfor har vi vist frem bredden av opplevelser med CERN Masterclass
som har kommet frem av fokusgruppene. Noen av erfaringene ser ut til &
deles av de fleste deltakerne. Det gjelder spesielt det generelt positive
inntrykket de sitter igjen med fra dagen, og at de synes det var positivt & fa
et innblikk i livet p& universitetet og hvordan det eventuelt er & jobbe videre
med fysikk. Men informantene er naturlig nok forskjellige og trekker frem
ulike erfaringer og opplevelser fra dagen. Noen synes den forste forelesnin-
gen var den beste, noen den andre. Hva som gjorde mest inntrykk varierer,
noen legger vekt pa at de fikk fordypning i et emne utover det leereboka pa
skolen gir, andre at de opplevde at de mestret noe pé niva med hva
studenter jobber med, mens for en annen var det inspirerende at en jente
holdt forelesning innen et fag fa jenter velger.

Nér de blir spurt hva som var det viktigste med dagen, svarer et par av
informantene at de raskt glemte det faglige innholdet, men husker folelsen.
De argumenterer for at dette kanskje ogsa er det viktigste med et slikt
arrangement - at de husker det som motiverende:

I det lange lop sa er ikke det viktigste hva vi faktisk leerte den dagen,
men det er hvorvidt det klarer & motivere deg eller skape lyst. Det tror
jeg er det som har mest innvirkning, sdnn pa sikt.

ENT3R

ENT3R er et matematikktreningsprosjekt for elever pa tiende trinn i
grunnskolen og forste klasse i videregadende skole. Malet med prosjektet er
at elevene skal fa et mer positivt forhold til realfag og motiveres til & velge
disse fagene videre. I ENT3R reiser elever til sitt neermeste universitet eller
hogskole for & delta pd matematikktreninger. @ktene blir ledet av realfags-
studenter ved institusjonen, sdkalte mentorer, og finner sted en gang per uke.

Prosjektet stammer opprinnelig fra mentorprosjektet INTIZE ved Chalmers
Tekniska Hogskola i Sverige. I Norge ble TENK ved Universitetet i Oslo og
Seire ved NTNU startet opp i 2006 og har fungert som piloter for ENT3R. I
dag satses det pa prosjektet ved nesten alle haogskoler og universiteter som
tilbyr realfaglig utdanning. Prosjektet er utarbeidet pa oppdrag fra Kunnskaps-
departementet, men NHO var ogsé tidlig inne som initiativtager. I dag ledes
prosjektet fra RENATEsenteret (Nasjonalt senter for realfagsrekruttering).
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Vi har samlet data gjennom fire fokusgrupper med elever som har deltatt pa
TENK-prosjektet i minst ett semester. Ved Universitetet i Oslo har prosjek-
tet na fatt navnet ENT3R UiO, men innholdet og gjennomferingen er i
prinsippet det samme i TENK. I fokusgruppene brukte informantene
vanligvis navnet TENK, men i teksten nedenfor, og resten av denne
rapporten, har vi byttet ut navnet med ENT3R for & gjore fremstillingen
konsekvent.

Denne datainnsamlingen var mer omfattende enn ved de tre andre tiltakene
vi har sett pé sa langt i dette kapittelet. Dermed er resultatene som
beskrives her fyldigere og gar mer i dybden. Vi valgte & gjore flere fokus-
grupper pd ENT3R fordi dette er en stor nasjonal satsing, som har utviklet
seg over noen ar og blant annet derfor er spesielt interessant & undersoke.

Vanlige grunner til a starte pd prosjektet

Vanligvis starter elever pA ENT3R etter at de har hatt besok pa sin skole av
en mentor som har orientert om prosjektet. Ved slutten av disse besokene
har elevene mulighet til & melde seg pa ordningen. Eventuell deltakelse er
helt frivillig.

Elevene oppgir i hovedsak tre grunner til at de valgte & starte p4 matema-
tikktreningen. Noen startet fordi de hadde stor interesse for faget fra for.
Andre fordi de synes matematikk er vanskelig og ensker hjelp. Noen
forteller at de valgte & starte for & fa en dytt til faktisk & gjore matematikk-
leksene sine - ellers ville de ikke gjort dem.

Betydning for valg, ferdigheter og oppfatninger

Her vil vi fortsette med & se p& hva informantene forteller om hvordan
prosjektet har pavirket dem. Hvilken betydning har ENT3R hatt for
interesse, motivasjon eller kunnskaper i faget? Hva har prosjektet hatt & si
for videre utdanningsvalg eller deres oppfatning av realister?

Prosjektet har hatt ulik innvirkning pa elevenes tanker om videre utdan-
ningsvalg. Noen forteller at ENT3R ikke har motivert dem til videre valg av
realfag. En informant forteller at prosjektets klare agenda om & fa flere til &
velge realfag for henne neermest har virket mot sin hensikt:

For meg har det egentlig ikke gjort noen ting. Fordi jeg er s sikker pa
at mine fremtidsplaner ikke inkluderer matte. For meg er det nesten litt
motsatt. Det er sdnn, her far du vite hvor bra matte er. Det er nesten litt
sann, ja, velg realfag, ikke noe annet. Mens jeg pa min side vet at jeg
ikke kommer til & velge realfag.

Tilbakemeldingen fra denne jenta er den minst positive vi fikk i vare
intervjuer nar det gjelder betydning for valg. Langt flere tilbakemeldinger
gikk i den andre retningen, nemlig at prosjektet har gjort det mer aktuelt for
dem & velge realfag videre. Mest interessante er kanskje historiene til
informantene som i utgangspunktet var relativt sikre pa at de ikke kom til &

«.. hvis jeg
hadde
truffet
(mentoren)
i en annen
sammen-
heng,

sd ville jeg
aldri hadde
gjettet

at han
studerte noe
realfag.»

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag 59



«..Nnar
Statkraft
kommer og
viser alle
Jjobbene de
kan tilby og
hva de
innebaerer
og alt det
der, sd gir
det en mye
st@rre dybde
enn hva
man liksom
kan tro og
tenke seg
til.»

satse pd realfag, men som gjennom matematikktreningene likevel har blitt
inspirert til & velge slike fag videre. Nar vi sper hvilken betydning prosjektet
har hatt for videre valg, svarer en av guttene: «Veldig mye for meg. Jeg
hadde egentlig tenkt & g mer samfunnsfag eller mer historie og sann, men
jeg valgte R-matte og IT og fysikk istedenfor.» En av jentene forteller:

Jeg har alltid veert en veldig sann samfunnsfag- og spréakperson, og
veldig lite realfag, det har aldri veert noe for meg. Men etter at jeg
begynte pd ENT3R har liksom karakterene gétt oppover og jeg har blitt
flinkere. Da er det jo blitt sdnn at na vurderer man & ta mer realfag pa
videregdende og fortsette med det, istedenfor at for sa var det sdnn at
nei, vi blir bare ferdig med det. Bare ha det i forste klasse, og s& minst
mulig i andre, og ikke i tredje. Det var liksom det jeg hapet pa. Men na
er det liksom, ja, kanskje det lonner seg. Og det er mye man kan bruke
det til, mye mer enn det jeg visste.

Selv om noen forteller at prosjektet har hatt lite & si for deres forhold til
matematikk, er det en vanligere tilbakemelding at treningene har gitt okt
interesse og motivasjon for & jobbe med faget. Informantene oppgir flere
forskjellige grunner til at prosjektet gir okt interesse og motivasjon. Noen
mener det er fordi de er blitt flinkere. En av jentene forteller: «Jeg gikk opp
en og en halv karakter pa et halvt ar», og en annen sier: «Jeg har begynt &
like matte veldig, veldig godt ... og det knyttes veldig godt sammen med at
kan man faget, da liker man det.»

For mange er nok det at de blir flinkere i faget en viktig grunn til & delta pa
prosjektet. Flere forteller at de opplever at de har fatt et storre repertoar av
ulike metoder for & lase oppgaver - sannsynligvis et tegn pa at de er blitt
flinkere:

Noe som et par timer ekstra matte i uka gjor med deg er at du begynner
& tenke mye mer p& matte. Sa hvis jeg hadde fatt en oppgave i dag, sa
tenker jeg mye mer rundt den. Sadnn hva skal jeg gjore, skal jeg
faktorisere den, skal jeg sette den ene der, skal jeg bruke den formelen.
Mens hvis jeg ikke hadde hatt ENT3R sa hadde jeg for eksempel ligget
ganske mye lenger etter pa den logiske tankegangen. Og ikke visst om
s& mange forskjellige metoder.

Flere forteller at prosjektet har gitt dem storre selvtillit, og opplever at dette
har sammenheng med at de er blitt flinkere. «<Du ter mer ogsa, nar du
jobber mer med faget og skjonner ting, s& ter du & prove deg pa stykker du
kanskje ikke trodde du hadde greid. Du leerer & bare prove & g los pa noe»,
forteller en av jentene.

Elevene forteller altsa at de er blitt flinkere, at de kan flere metoder og de
har fatt storre selvtillit i faget. Et slags resultat av dette er at de prover
hardere og lenger pa vanskelige oppgaver for de eventuelt legger dem fra
seg. En av jentene uttrykker det slik:
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Mer selvtillitt rundt faget. Man tror mer pa seg selv. «Nei, jeg kan dette
her, jeg ma bare bruke ... sette av litt tid pa a tenke.» For var det sann

«nei, jeg har ikke tid til dette, hjernen sa automatisk stopp», men né er
det mer sann «nei, du skal ikke gi opp, prev & tenke litt mer rundt det».

Gjennom prosjektet far elevene mote studenter som tar realfagutdanning pa
Universitetet i Oslo. Hva har det betydd for elevenes oppfatning av
realfagsstudenter? Informantene forteller at de har fatt inntrykk av at
studentene er smarte, liker det de holder pa med og at studentlivet virker
goy. En av jentene forteller at hun synes dette er inspirerende: «Det ser ut
som de liker det de holder p& med. Du blir motivert til 4 ta det de gjor,
liksom.» Flere av elevene forteller at deres oppfatning av realister har
endret seg etter & ha deltatt pa prosjektet. Stort sett handler dette om at de
hadde trodd studentene skulle ha passet bedre inn i en slags nerdete
stereotypi, men at det viser seg at de er mer gjennomsnittlige og vanlige enn
elevene pa forhand hadde trodd. En av guttene forteller:

Det har endret veldig mye péa stereotypier, det er sann, du finner
forskjellige mennesker som driver med realfag. Jeg folte at folk som
driver med realfag var veldig flinke, og de fleste av dem var veldig flinke
med bare realfag. Men du finner jo folk og mentorer som ogsé kan
andre fag. Han ene studenten vi har pa skolen, han kan jo alt det jeg
ikke kan.

En av jentene sier folgende: «Ja, hvis jeg hadde truffet (mentoren) i en
annen sammenheng, sa ville jeg aldri hadde gjettet at han studerte noe
realfag.»

Et annet aspekt som informantene gir uttrykk for at de setter pris pa ved
ENT3R er at de leerer om ulike muligheter realfagutdanning gir. Her
refererer de spesielt til bedriftskveldene, hvor ansatte fra ulike bedrifter
kommer og viser frem hvordan matematikk brukes hos dem.

Jeg foler at omtrent alt jeg vet om jobbmuligheter kommer fra bedriftskvel-
dene, jeg vil si at mange av de realfagsjobbene, de aekke akkurat verdens-
mestere til & gjore seg synlig. Jeg hadde for eksempel aldri tenkt pa at matte
kunne brukes i politisammenheng, sdinn som det ble vist pa en bedrifts-
kveld. Sa det har vist meg mange valg som jeg ikke visste eksisterte omtrent.
Selvfolgelig, jeg tenkte at, okei, jeg kan kanskje studere litt fysikk og sann,
og jobbe med noe energi eller noe, men sann som nar Statkraft kommer og
viser alle jobbene de kan tilby og hva de innebeerer og alt det der, sa gir det
en mye storre dybde enn hva man liksom kan tro og tenke seg til.

Opplevelse av matematikktreningene

Ovenfor har vi sett hvordan prosjektet har pavirket elevene - forandringer i
interesser, kunnskaper, videre planer eller annet hos elevene. Her vil vi
fortsette med & beskrive informantenes opplevelser med matematikk-
treningene. Generelt gir de uttrykk for at de liker samlingene og omtaler
dem blant annet som morsomme. I det folgende skal vi se pa en hel del
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opplevelser og erfaringer informantene beskriver som trolig bidrar til at de
har et positivt forhold til ENT3R.

Informantene forteller at de fAr oppmuntring og stette. En av jentene
forteller at hun setter pris pa & veere i et milje hvor hun opplever at hun
ikke er alene om & streve med matematikkoppgavene: «Det er lettere &
jobbe med matte nar det er flere ungdommer som sitter rundt deg. At du
ikke foler at du er den eneste som ikke skjenner oppgaven.»

De forteller ogsa at de liker det optimistiske synet p4A matematikk mento-
rene forfekter, hvor de hevder at matematikk slett ikke er et umulig fag,
men kan mestres av alle, bare man gver. En av jentene beskriver det slik:

For tenkte jeg at det var noen som kunne matte, og sa var det noen som
ikke kunne matte. Jeg innbilte meg at man enten var fodt til & klare det
eller ikke. Mens de forrige mentorene vare snakket veldig mye om at
det er bare & ove, og det er forst nar man kommer opp pé et s& hayt
niva at det er snakk om doktorgrader og sann, sdnn helt umulige ting,
at det har noe med personlig evne & gjore. Pa det nivaet vi kommer til &
komme opp i, hvertfall i lopet av videregdende, er det ingen som er noe
sann naturlig bedre enn andre. Det er bare & ove og det er veldig
oppmuntrende, for da tenker man at man kan veere like god som alle
andre.

Informantene legger spesielt vekt pa at samlingene er en mulighet til 4 fa
hjelp til matematikkoppgaver. En av jentene blir spurt hva hun synes er det
beste med prosjektet, og svarer: «At du far hjelp til ting du ikke far hjelp til
pé skolen.» En annen forteller at hun na ter & preve pa vanskeligere
oppgaver fordi hun vet at hun kan fa hjelp pd ENT3R. Videre er det flere
som forteller at de synes det er positivt at mentorene hjelper dem til & klare
oppgavene selv, heller enn & lese oppgavene for dem. «Hvis du sper om
hjelp er de mye flinkere til & bare hinte i stedet for & si 4ssen man gjor det,
s& man faktisk finner ut av det selv», forteller en av guttene, og en av
jentene folger opp med «ja, det leerer man mye mer av.»

Elevene forteller at de setter spesielt pris pa at mentorene har god tid, eller
tar seg tid, til & hjelpe dem. Her blir ENT3R av flere sammenliknet med
undervisningen pé skolen, hvor de forteller at leerere i en skoletime sjelden
har mer enn et par minutter & avse til hver enkelt elev, mens pa
matematikktreningene har mentorene romslig med tid til & hjelpe hver elev.

Mentorene gir ikke opp pa deg. De sitter her i to timer og prover & fa
deg til & skjonne et stykke. Det gjor de ikke pé skolen, og det gjor ikke
foreldre heller. Pa skolen, er de litt sann, ja, vi gar videre, vi ma
giennom pensum. Mens her sa er det liksom, bruk den tiden du trenger,
og vi hjelper deg til du forstar det.
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En av informantene tolker storrelsen pa gruppene som en viktig arsak til at
mentorene har bedre tid til & hjelpe elevene enn leerere:

I hvert fall pa min skole er vi sdnn tredve elever i hver klasse, og
R-matteklassen er faktisk ganske stor. PA ENT3R har de jo mer tid til
hver og en av oss, og det er ganske lange okter ogsa, sa da er det ikke
noe problem 4 f4 tid til alle.

Noen bruker treningene som en anledning til & fa en grundigere gjennom-
gang i faget. En av jentene forteller:

«.. du far
hjelp til
ting du
ikke fdr
hjelp til

pd skolen.»

Vi gar sa fort gjennom temaer, ofte bruker vi bare en eller to uker pa et
kapittel. Da er det veldig greit & ha ENT3R, sann at de gar grundigere
gjennom det, og du far ordentlige forklaringer. Selv om jeg har veldig
mye & gjore, foler jeg at ENT3R, det bare tar jeg meg tid til, fordi det har
sé& positiv effekt.

Som vi har sett, sammenlikner informantene ofte matematikktreningene
med undervisningen pé skolen. I hovedsak argumenterer de for at undervis-
ningen de far p4 ENT3R er bedre enn den de far pa skolen. De forteller at i
forhold til leererne pé skolen virker mentorene mer interesserte i faget, mer
engasjerte, flinkere til & oppmuntre, har bedre tid til & hjelpe, og siden
mentorene ikke skal sette karakterer er det mindre farlig & sparre om hjelp.
En av guttene forteller falgende om sin motivasjon for & delta pa samlin-
gene: «Jeg har pa en mate et litt ubrukt potensiale, pa grunn av at leereren
var ikke er sé veldig flink. Jeg gar hit for & fa det lille ekstra som leererne
kan gi her.»

Flere forteller at de kommer pa treningene fordi de synes det er lettere &
konsentrere seg om matematikkoppgaver pa disse samlingene enn hjemme.
En av jentene beskriver det slik:

Her har man jo ikke PC og TV og alt sant rett foran seg. Sa det er mye
lettere 4 komme hit. Da tenker du, ja, na er jeg her, da kan jeg jobbe i to
timer. Og sa kan jeg g hjem og gjore det jeg vil etterpd. I stedet for at
hjemme, der blir det liksom sann at man sitter med Facebook og med
alt annet oppe samtidig. Men her har du pa en maéte ikke de fristelsene
foran deg, og det er veldig lurt hvis man har lyst til & jobbe med matte
for & gjore lekser og for & forbedre seg og for & skjonne ting.

En annen erfaring i trdd med dette, er at det foles mer effektivt & gjore
matematikkleksene p4& ENT3R. En av jentene sier: «Det gar kjappere enn
om jeg skulle sitte hjemme alene og ha Facebook og TV der, ikke sant, det
er lettere & veere her og fa gjort det jeg skal.»

Flere forteller at det er et poeng at samlingene er pd universitetet. «Jeg synes

det har veert litt kult & stikke inn til Blindern hver mandag», forteller en av
jentene, og venninnen forteller: «Det gir jo en viss folelse av hvordan det er
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& ga pa Blindern. Du kommer hit og du gér og finner frem til rom og du har
studenter som gér her som underviser deg.»

Det sosiale aspektet ved samlingene er en faktor som ser ut til & ha stor
betydning for en del av elevene. Sosialt, hyggelig, morsomt, latter, humor og
lett stemning er noen av begrepene informantene bruker nar de beskriver
miljoet. Noen legger vekt pé at det er et trygt og inkluderende miljg, andre
forteller at de mater venner péd samlingen. «Jeg synes det beste med ENT3R
er at man kan leere matte i et veldig sosialt, morsomt og veldig sdnn
informativt miljo», forteller en av guttene. En annen sier folgende:

Jeg har han vennen som sitter ved siden av meg i mattetimene, han sier
ofte sadnn nei, ikke gidd 4 dra pA ENT3R i dag. Men greia er at det er
ikke bare matte lenger, det er & veere her sammen med alle dere,
egentlig, og ha en sann ganske artig, sann sosial stund med litt realfag.
Eller med en del realfag. Sa jeg kommer ikke bare for & leere meg mer
matte, jeg kommer for & henge sammen med alle dere ogsa.

Betydningen av gode mentorer

Ovenfor har vi sett at elevene stort sett har et positivt forhold til matema-
tikktreningene, og en hel del av dem forteller at prosjektet har gjort at de er
blitt flinkere i matematikk, har fatt sterre interesse for faget, og at flere ogsa
har blitt inspirert til & velge realfag i videre utdanning. Rammene rundt
tiltaket er av betydning, men et av de mest sentrale suksesskriteriene er
trolig mentorene.

Personlige egenskaper blir trukket frem, og mentorene omtales som
positive, forstaelsesfulle og oppmuntrende. «De har veldig stor forstaelse»,
forteller en av jentene, og en annen forteller at «de har liksom alltid tro pa
oss.» Videre forteller de at det har betydning at mentorene har godt humer,
er hyggelige og positive. «Det er veldig motiverende at de er sa blide og
positive», sier en av jentene. Flere trekker frem at mentorene bryr seg om
elevene. En av guttene sier: «Det beste med ENT3R er at mentorene viser at
de bryr seg.» Og en av jentene forteller:

Jeg har hatt (mentor) og (mentor) hele tiden, med unntak av to uker
eller noe, sé ble jeg plassert hos en annen, og hun var ogsd pa samme
mate. Hun hadde eksamen dagen etter, men likevel satt hun igjen med
meg og venninna mi og hjalp oss og jobba langt ut til etter klokka atte.

Det er nok ogsa av betydning at mentorene fremstér som flinke og interes-
serte i faget. En forteller at «begge mentorene er veldig flinke», en annen
sier «de viser at de koser seg.» Flere forteller at de synes undervisningen er
god, og noen mener at de har lettere for & gjore pedagogisk undervisning
fordi de er unge:
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Jeg tror det er en veldig stor fordel at mentorene selv er studenter, som
gjor at det engasjerer de som sitter og leerer av dem veldig mye mer,

fordi de klarer & na ut til elevene pé en annerledes méate enn det leerere «De

som er godt oppi sekstidrene klarer. ( mentor BHE)
Flere av informantene forteller at mentorene er flinke til & motivere og er /Itt .SGI’H’T
presentere faget pa4 en morsom og spennende mate. «Poenget er vel at de kom pls-
lz.aerer 0ss tm%tpé veldig morsomme mater. S man far lyst til & felge med», a kt[ge, bare
sler en av guttene. med mer
En vanlig tilbakemelding fra elevene er at de har gode relasjoner til kunnska p.»

mentorene, og opplever at de har et annet forhold til mentorene enn de
normalt har til leerere. Mentorene oppfattes i storre grad som venner. En av
jentene beskriver forholdet slik: «Vi har et ganske hyggelig forhold til bade
(mentor) og (mentor), de kan navnene pé alle, og de kan mobilnumrene
vare, sd de vet hvem som sender meldinger. De vet mye om oss, og vi vet
mye om dem.» En av guttene forteller at «de er litt sinn kompisaktige, bare
med mer kunnskap.» En annen beskriver dem slik: «Det er litt sann Vil du
bli millioneer-sper en venn’.»

Innledningsvis i dette underkapittelet skrev vi at mentorene sannsynligvis er
et sentralt suksesskriterium i ENT3R. En slik tolkning stettes av sitatene
ovenfor, som i stor grad handler om egenskapene til gode mentorer. Men
betydningen av gode mentorer kommer ogsé tydelig frem nar man ser pa
opplevelser informanter har hatt med mentorer de ikke fikk et spesielt godt
forhold til. En av jentene forteller:

Jeg vil si det har veert veldig stor forskjell p4 mentorene. De forste vi
hadde, de var helt fantastiske, bdde som personer og som mentorer, til &
leere bort matte. Og etter det sa ble det vel de to (mentorene). Og det
var ikke like topp. For det forste sa synes jeg ikke de virket like
selvsikre i hva de drev med. Og det var ofte sdnn at hvis jeg kom med et
sporsmal sa tok det veldig lang tid, eller sa ble det ofte sann «nei, det
vet jeg ikke helt, det ma jeg komme tilbake til».

En annen jente sier: «Jeg er egentlig ganske glad for at jeg kom pa denne
gruppen, fordi mange av de andre mentorene virker mye mer kjedelige.»
Venninnen folger opp: «Det er ikke sikkert jeg hadde giddet & veere her

hver mandag, hvis de ikke hadde veert sann. Da hadde det blitt kjedelig.»

Forskjellige tiltak, med noen fellesnevnere

Ovenfor har vi sett de viktigste tilbakemeldingene fra elever som har deltatt
pa fire forskjellige rekrutteringstiltak. Noen erfaringer, gnsker og opplevel-
ser ser ut til & veere gjengangere.

Selv om alle tiltakene har malsetting om & eke rekrutteringen til realfag, er

det kun ved ENT3R at en vesentlig andel informanter forteller at prosjektet
har gitt dem mer lyst til & velge realfag videre. En viktig forskjell fra de
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andre tiltakene er at elevene vi har snakket med pa ENT3R har deltatt
ukentlig pad matematikktreninger i minst ett semester. Oppleggene til de
andre tiltakene har langt kortere varighet.

Elever ved alle tiltak forteller at de er positive til prosjektene. Oppleggene
til Lektor2, TEKin og CERN Masterclass blir blant annet beskrevet som fin
variasjon fra vanlig undervisning.

Bade Lektor2- og TEKin-prosjektene gir bidrag til realfagsundervisningen i
skolen. Ved de to skolene vi besgkte i forbindelse med Lektor 2 var ikke
undervisningsoppleggene integrert i undervisningen slik det er tenkt i
prosjektets mélsetting. TEKins undervisningsopplegg «Byggeplassen» er
gjennomarbeidet og fungerer pa mange mater etter intensjonen. Men her
fortalte elevene at prosjektarbeidet ikke har bidratt til at de liker matema-
tikk bedre. De er likevel positive til praktiske tilneerminger og de etterlyser
flere korte praktiske opplegg integrert i matematikkundervisningen
gjennom hele skoleéret. Tilbakemeldingene fra elever pa bade Lektor 2 og
TEKin gir noen inntrykk av fordeler og utfordringer knyttet til implemente-
ring av bedriftsbesak og prosjektarbeid i skolens undervisning.

Elever ved flere tiltak utrykker at de ensker a leere mer om hvilke mulighe-
ter realfagene gir for utdanning og yrke, og de forteller at de synes det er
motiverende & se praktiske anvendelser av faget.

Béde ENT3R og CERN Masterclass foregar pa Blindern campus. Delta-
kerne forteller at prosjektene gir dem innblikk i studentlivet og inntrykk av
realiststudenter. Blant annet forteller de at motet med studenter har endret
deres oppfatning av realister - de er mindre nerdete enn de pa forhand
hadde trodd. Ved begge tiltakene forteller elever om mestringsopplevelser
som har bidratt til sterre selvtillit i fagene.

I dette kapittelet har vi lagt vekt pa & fa frem bredden av opplevelser og
erfaringer informantene har fra de forskjellige tiltakene. I neste kapittel
danner kunnskapene fra dette og de andre resultatkapitlene utgangspunkt
for en diskusjon om hva som nytter av rekrutteringstiltak.
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8. Hva nytter av rekrutteringstiltak?

Tiltak for rekruttering til realfag er kostbare, og blant annet derfor er det
viktig med kunnskap om hvordan ulike initiativer fungerer. Lonner det seg
a satse stort? Hva sitter elever igjen med etter en fysikkdag eller en
sommerleir? Gar det an & si noe generelt om hva som fungerer, eller blir
tiltak oppfattet s& ulikt av forskjellige mélgrupper at det ikke finnes
entydige svar pa hva som fenger?

Her vil vi ta med oss resultatene fra tidligere kapitler inn i en diskusjon om
hva som nytter av rekrutteringstiltak.

Mer av det samme —eller lpfte frem andre sider?

Kapittel 5 gir kunnskap om hva realiststudenter ved forskjellige institusjo-
ner har lagt vekt pa i sitt studievalg, og hvilke tanker de har om utdannin-
gen de har startet pa. Siden studentene har besvart sperreskjemaet i lopet
av de forste ukene pa studiet, og ikke da de fylte ut opptaksseknaden, kan
det tenkes at en del av svarene beerer preg av etterpédklokskap. Holmegaard
et al. (2010) beskriver hvordan unge mennesker utvikler fortellinger om
eget valg som de prover ut pd omgivelsene. Fortellingene justeres kontinuer-
lig og det er viktig at de er troverdige og hester anerkjennelse blant venner
og familie. Dermed kan man fortolke sporreskjemasvarene som uttrykk for
den fortellingen studentene har konstruert for & forklare og rettferdiggjore
sitt valg overfor seg selv og omverdenen. Hvilke faktorer de trekker frem
som viktige for valget, vil avhenge av det valget de faktisk tok. Dermed kan
det tenkes at en Oslostudent vil trekke frem at det var viktig med storby,
mens samme student, hvis vedkommende hadde falt ned p& HiT, trolig ville
vektlagt andre faktorer.

Svarene til studentene forteller oss noe om hva slags oppfatninger de har av
studiestedet de har startet pa. Responsene gir ikke nedvendigvis et helt
riktig bilde av virkeligheten. Nar NHH- og NTNU-studentene i storst grad
har krysset av for at studentaktiviteter utenom det faglige er viktig for dem,
forteller det trolig minst like mye om studentenes forventninger, som det
forteller om det faktiske tilbudet av studentaktiviteter ved disse stedene.

Kunnskap om hvordan studenter oppfatter sine studiesteder kan vaere et
fint utgangspunkt for institusjonenes rekrutteringsarbeid. I forrige KIMEN-
rapport med resultater fra Vilje-con-valg (Schreiner et al., 2010) diskuterte
vi to mulige tilneerminger i profileringsarbeid: Vise frem mer av det samme,
eller lofte frem andre sider? Dersom man velger & profilere det studentene
allerede opplever som vesentlig ved studiestedet, vil man trolig rekruttere
flere av samme type studenter som allerede sgker seg til institusjonen.
Utdanningssteder som ligger i byer kan for eksempel vektlegge at studieste-
det ligger i en stor by, med neerhet til mangfoldet av tilbud som finnes slike
steder. Tilsvarende kan studiesteder som er mer regionalt plassert spille pa
neerheten til studentenes hjemsteder. Eller smé studiesteder kan spille pa
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studentenes forventning om at de her vil fa god personlig oppfelging fra
forelesere eller veiledere. Pa den andre siden kan man na ut til nye
malgrupper dersom man lafter frem sider ved studiestedene som sgkerne
ikke kjenner like godet til fra for. For eksempel kan de storste studiestedene
lofte frem at ogsa her far studenter god oppfelging av forelesere. Andre
steder enn NHH og NTNU vil kunne vise frem at ogsa de har gode
ordninger for utveksling med utlandet, eller at de har et godt studentmiljo
og mangfoldig tilbud med studentaktiviteter utenom det faglige.

Bade NTNU og NHH har lange tradisjoner innen hvert sitt felt, og
opptakskravene til studiene er forholdsvis hgye. Vi har sett at studentene
ved disse institusjonene blant annet skiller seg ut ved at de i storre grad enn
studenter andre steder la vekt pa hoy faglig kvalitet, godt image og rykte, og
godt studentmiljo i sitt studievalg. Disse institusjonene skiller seg ut med en
klar nisje - de er «merkevarer» — og det kan virke som det ikke er like lett
for en utdanningsvelger a skille de andre institusjonene fra hverandre. I de
apne sporsmalene i spoerreskjemaet har en respondent skrevet folgende om
sitt valg: «Vanskelig & velge fordi en finner mange like studier pa forskjellige
hagskoler.» Kanskje kan en del institusjoner tjene pa & rendyrke sin nisje

- vise tydeligere frem det de er spesielt gode pa, som kanskje andre
studiesteder ikke tilbyr i samme grad?

Vis mulighetene realfag gir

I fokusgruppene og i de dpne sporsmaélene i Vilje-con-valg uttrykker elever
og studenter at de onsker & leere mer om ulike utdannings- og yrkesmulig-
heter. Blant annet fortalte elever som deltok pA CERN Masterclass at de vet
lite om hva fysikk apner av muligheter etter endt utdanning. Schreiner
(2008, s. 29) skriver at «Kunnskaper man ikke har er avgjerende for at man
ikke velger bestemte udanningsretninger» og refererer blant annet til Eccles
(2007) og Nyhaug (2007) som begge argumenterer for at noen yrker ikke
blir valgt p& grunn av manglende informasjon. I falge Nyhaug, er andelen
unge som vet hva ingeniorer jobber med lav. Dette gjelder spesielt jenter.
Mange unge vil velge det de kjenner til. Dermed vil realfagene kunne tjene
pa a synliggjore mulighetene som finnes innen omradet.

Som vi har sett er studiestedenes nettsider og brosjyrer viktige informasjons-
kilder for mange utdanningsvelgere, 66 prosent av studentene oppgir at de i
vesentlig grad har fatt inspirasjon til sitt valg fra minst én av disse kildene.
Det ser ut til at forsvinnende fa studenter kjenner til kampanjenettsteder
(Schreiner et al., 2010), for eksempel er andelen NTNU-studenter som
kjenner til Mesterhjernen.no kun 9 prosent. Det hjelper lite at en slik
kampanje er gjennomarbeidet og fengende dersom méalgruppen ikke
kjenner til den. Disse svarene forteller oss noe om hvor vanskelig og
tidkrevende det kan veere a gjore en slik nettside kjent. Derfor kan man
argumentere for at det vil lonne seg a legge ned ressursene i informasjons-
materiell som er godt kjent fra for. Studiestedenes nettsider og brosjyrer ser
ut til & veere slike kilder.
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Mulighetene realfag gir for utdanning og yrke kan selvsagt loftes frem i et
mangfold av ulike typer tiltak og arenaer. Elever ved alle tiltakene vi
undersokte med fokusgrupper uttrykte at de satte pris pa at tiltaket ga dem
kunnskap om mulighetene som finnes. Vi har sett at mellom en tredjedel og
halvparten av studentene som har deltatt pa arrangementer pa studieste-
dene, utdanningsmesser eller opplevd besgk fra studiestedene til egen skole,
har svart at de har fatt inspirasjon til sitt valg fra dette. Dette er tiltak som
kan veere viktige for & vise frem realfaglige utdanninger og yrker.

Bade nettsider og brosjyrer ser ut til & veere informasjonskilder som nar ut
til flere enn utdanningsmesser eller skolebesgk. Likevel kan man argumen-
tere for at studentenes responser tyder pa at arrangementer, messer og
skolebesok er viktige kilder for en hel del. Man kan neppe forvente at
absolutt alle som deltar pa en utdanningsmesse reiser hjem med klare
planer for sin utdanning - om s& mye som en tredjedel eller halvparten i
etterkant forteller at de fikk inspirasjon herfra, er kanskje det tilstrekkelig til
at tiltakene ber tolkes som vellykkede og viktige?

Storre er bedre, men bare om kvaliteten er god?

Vi har sett at NTNU-studenter i storre grad enn UiO-studenter har svart at
de har fatt inspirasjon til sitt valg fra skolebesok. Trolig kan dette, i alle fall
delvis, forklares med at NTNU satser dobbelt sa stort pa skolebesgk som
UiO. Det ser altsa ut til det er en sammenheng mellom hvor stort man
satser og hvor mange personer satsingene inspirerer. Likevel er det grunn til
a tro at det bare er fruktbart & satse stort dersom tiltakene er av god
kvalitet.

Flere av tiltakene vi har sett pa som peker seg ut som vellykkede - ENT3R,
Byggeplassen, Jentedagen, CERN Masterclass - har til felles at de har
eksistert i flere ar og er blitt kontinuerlig evaluert og justert. Bischoff et al.
(2008) argumenterer for at det har veert avgjerende for suksessen til
sommerleiren de arrangerer at tiltaket har fatt muligheten til & utvikle seg
over flere ar, med evalueringer og tilpasninger etter hver giennomfering.
Selv om et rekrutteringstiltak virker gjennomtenkt da det planlegges, er det
neppe mulig & forutse alle detaljer som kan veere av betydning. ENT3R
startet opp med matematikktreninger biade pa universitetet og pa noen
skoler. Det viste seg & vaere vanskelig a fa elever til & mote opp pé trenin-
gene som fant sted pa skolene, mens treningene pé universitetet var mer
populeere. Inntrykket til lederne i ENT3R var at tilbudet pa skolen ble
oppfattet av elever som lavstatus, egnet for de som var darlige i matematikk,
mens tilbudet pa universitet hadde hayere status. Dermed ble ordningen
endret til kun 4 tilbys pa universitetet (Haugsbakken & Buland, 2009).
Dette er et eksempel pa at tiltak gjerne blir bedre om de utvikles over tid -
riktignok forutsatt at prosjektledelsen er bevisst pa hvilke endringer som er
fruktbare.
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I Lektor2-ordningens forste ar besakte vi to skoler som deltar i prosjektet.
Erfaringene vi fikk tilsier at tiltaket ikke var godt nok implementert ved
skolene vi besgkte. Likevel opplevde vi at elevene var positive til tiltaket, og
intensjonen til ordningen ma kunne sies & vaere god. Gode intensjoner gir
ikke automatisk suksess — om et tiltak blir vellykket eller ikke avhenger av
hvordan det blir implementert og gjennomfert. Ordningen trenger en mer
somlos tilpasning til skolens undervisning og elevenes kunnskapsniva enn
det vi erfarte pa skolene vi besakte, dersom den skal fungere etter intensjo-
nen. Kanskje er det nedvendig for ordningen, om den skal bli en nasjonal
suksess, at den far mulighet til & utvikle seg over tid, med jevnlige evaluerin-
ger og tilpasninger?

Betydningen av enkelthendelser

Vi har sett flere tegn pé at enkelthendelser kan ha betydning for
utdanningsvalg. Den mest sldende historien fra fokusgruppene er trolig
jenta som hadde valgt bort fysikk i tredje klasse i videregdende skole, men
etter & ha deltatt pa en av forelesningene i CERN Masterclass, ble i tvil om
bortvalget var riktig. Hun fortalte at hun synes det var spesielt inspirerende
at det var en jente som foreleste, i et fag fa jenter velger.

Rundt en femtedel av NTNU-studentene som kjenner til «Researchers’
night» har krysset av for at arrangementet har gitt dem lyst til & studere ved
NTNU. Dette er trolig et tegn pa at slike eventer, for noen, kan ha betyd-
ning for studievalget.

Svarene i de dpne sporsmalene i sporreskjemaet gir ogsa eksempler pa at
enkelthendelser kan veere betydningsfulle:

Bestemte meg etter en omvisning p4 Hegskolen i Halden.
Hadde besgk av «datalos» pad VGS. To studenter fra NTNU. Da
bestemte jeg meg!

Ble veldig fristet for studiet da jeg var inne i en kraftstasjon i Jostedalen
i Luster. Det interesserte meg med en gang.

Apen dag pa HiST!

Betydningen av a satse over tid

Blant tiltakene vi studerte med fokusgrupper, er ENT3R det eneste hvor en
vanlig tilbakemelding fra elevene var at prosjektet har gitt dem mer lyst til &
velge realfag videre. En vesentlig forskjell fra de andre tiltakene er at
ENT3R strekker seg over tid. Elevene vi snakket med har deltatt ukentlig
pa& matematikktreninger minst ett semester. De tre andre satsingene hadde
til sammenlikning varighet fra to timer til en uke.

Det er selvsagt ogsa andre faktorer ved ENT3R som bidrar til disse
tilbakemeldingene, dette skal vi komme tilbake til, men det er sannsynlig at
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tiltak som strekker seg over tid har sterre innvirkning enn prosjekter med
kortere varighet. Jenta som ble inspirert til & vurdere & velge fysikk videre i
tredje klasse, etter & ha veert pa forelesning holdt av en jente, har allerede
valgt fordypning i fysikk i andre klasse. Sannsynligvis hadde hun et godt
forhold til faget for hun deltok p4 CERN Masterclass og var derfor i
utgangspunktet mottakelig for & la seg inspirere av en slik forelesning.

Da vi spurte elevene som har deltatt pA ENT3R hva prosjektet har betydd
for videre valg, forteller flere at de i utgangspunktet hadde tenkt & velge
sprak- og samfunnsfag som fordypning i videregdende, men etter & ha
deltatt pad matematikktreningene har de i stedet bestemt seg for & velge
fordypning i realfag.

Erfaringene vi fikk fra fokusgruppene tilsier at kortvarige tiltak i hovedsak
har betydning for valgene til elever som allerede har et godt forhold til
realfag, men som er i tvil om hva de skal velge videre. Tiltak som gér over
tid har sterre sjanse til & bidra til mer dyptgripende endringer i holdninger,
verdier, kunnskaper etc. og har dermed ogsa starre sjanse til & endre
planene til elever som fra for har et lunkent forhold til realfagene.

Rollemodeller og andre personer
Vi har sett flere eksempler pa at rollemodeller og andre personer har
betydning for utdanningsvalg.

Fire av ti har krysset av for at de i stor grad har fatt inspirasjon til sitt
utdanningsvalg fra minst én annen person - leerere, venner, kjeereste,
foreldre, sasken etc. Det betyr at fire av ti, da de fylte ut sparreskjemaet,
sannsynligvis har tenkt p& minst én person som har hatt stor betydning for
deres valg av utdanning. Videre har vi sett at informasjon fra venner, familie
og andre studenter har veert viktig for en hel del av studentene ved HiBu og
HiVe. Omtalen av utdanningssteder og utdanninger kan med andre ord
spille en viktig rolle.

Det personlige motet med studenter og ansatte pa utdanningssteder kan
veere viktige. Disse moatene gjor at elever kan se seg selv i rollen som
framtidige realister, og de gir et innblikk i studentlivet og kunnskap om
mulighetene som finnes (Anderson-Rowland, 1996; Anderson-Rowland et
al., 2005; Swimmer & Jarratt-Ziemski, 2007; Woolston et al., 1997). Matene
med realister handler ikke bare om & se at et realfagsvalg passer med egen
identitet, men ogsid om mestringsforventning. Anderson-Rowland et al.
(2005) skriver at metet med kvinnelige studenter og studenter med
minoritetsbakgrunn inspirerte elever med tilsvarende bakgrunn til & tenke
at ogsd de kunne mestre en ingenigrutdanning.

Elever som har deltatt pA CERN Masterclass og ENT3R forteller at de har

endret sin oppfatning av realister etter & ha mott realfagsstudenter - studen-
tene er mindre nerdete enn de pé forhand hadde trodd. Mate med denne
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typen rollemodeller kan tenkes & inspirere andre typer elever enn de som
tradisjonelt sgker seg til realfagene. Men hva som oppfattes som inspire-
rende rollemodeller varierer fra person til person (Elzubeir & Rizk, 2001).
Flere av fysikkelevene som deltok i Cern Masterclass fortalte at de synes det
var inspirerende & mote studenter de oppfatter som serigse, interesserte og
engasjerte. Mens noen vil oppleve det som inspirerende & mate studenter
som er sosiale, utadvendte og deltar i et mangfold av fritidsaktiviteter, vil
andre synes det er inspirerende 4 mote realister som brenner for det de
driver med og betrakter faget like mye som fritidsinteresse som utdanning.
Dette betyr at et mangfold av ulike typer rollemodeller ma til, dersom man
vil na ut til forskjellige malgrupper.

Spille pd mange strenger?

Intervjuguiden til fokusgruppene er basert pa en sosialpsykologisk modell
for prestasjonsrelaterte valg (Eccles & Wigfield, 2002; Eccles et al., 1983).
Modellen rommer mestringsforventning og et sett med verdier som spiller
en rolle i utdanningsvalg: Interesse, identitet, nytteverdi og kostnader. 1
fokusgruppene har vi sett flere eksempler pa at tiltakene virker inn i
forskjellige faktorer i modellen.

Spesielt elever som deltok i ENT3R og CERN Masterclass forteller om
mestringsopplevelser som har gitt dem storre selvtillit i fagene. Elever som
deltok i CERN Masterclass forteller at det var inspirerende & gjore oppgaver
basert pa faktiske data fra CERN - det ga dem folelsen av & mestre noe
studenter og forskere jobber med, og p&4 den maten opplevde de at et
fysikkstudium er noe ogsa de kan klare. Elever pA ENT3R forteller at de er
blitt flinkere i matematikk av & delta pa4 matematikktreningene og at dette
har gitt dem storre selvtillit i faget.

Elever pd ENT3R forteller at de er blitt mer interesserte i matematikk.
Dette, forteller de, henger i stor grad sammen med at de er blitt flinkere. I
tillegg forteller de at entusiasmen mentorene viser for faget smitter og bidrar
til storre interesse. Noen av elevene som deltok p4 CERN Masterclass
forteller at de satte spesielt pris pa at forelesningen gikk i dybden pa ett
tema, langt utover det leereboka gjor. En av jentene fortalte at hun synes det
var inspirerende at uleste spersmél innen fagfeltet ble vist frem. Begge deler
er eksempler pa at prosjektet pirret interessen for fysikk.

Alle de fire tiltakene har lykkes i & vise frem nytteverdien av realfag for
videre utdanning eller yrke. Byggeplassen-prosjektet ga elever muligheten til
& mote yrkesutovere og leere om yrker gjennom & preve selv. Lektor2-
ordningen ga innblikk i noen bedrifter. CERN Masterclass viste frem, i det
minste en, mulig yrkesvei etter endt studium, og elevene som deltar pa
ENTS3R forteller at de har leert om forskjellige muligheter gjennom
bedriftskveldene.
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I bade ENT3R og CERN Masterclass har vi sett at elever forteller at de har
fatt justert sin oppfatning av realister etter motet med studenter. Trolig har
dette, i alle fall i noen grad, betydning for hvordan elevene oppfatter at
fagmiljoene stemmer overens med egen identitet.

Elever som har deltatt pA ENT3R forteller at de har fatt gkt selvtillit i
matematikk og at miljeet pa treningene er inkluderende og trygt. Terskelen
for & vage 4 stille dumme sporsmaél er lav. Prosjektet ser ut til & ha bidratt til
a redusere kostnadene knyttet til det & mislykkes med matematikkoppgaver.
Flere informanter forteller at risikoen knyttet til det & feile i faget ikke foles
like stor som tidligere. I John Hatties bok (Hattie, 2009), der malet er & vise
hva som er god undervisning og god leering basert pa tusenvis av enkeltstu-
dier, er et av de viktige punktene som trekkes fram nettopp at man ma
skape miljeer der det & gjore feil er velkomment som en del av leeringsmu-
lighetene, og der alle kan fole seg trygge.

Elevene vi har snakket med legger forskjellig vekt pa hva som har veert det
viktigste utbyttet fra tiltakene. Noen legger vekt pa at nysgjerrigheten for
uleste spersmal innen faget er blitt pirret. Noen forteller at det viktigste er
at de har leert mer om yrkesmuligheter, mens andre synes det viktigste er at
de har fatt oppleve at de mestrer oppgaver pa et hoyere niva. Kanskje er det
en fordel & spille p4 mange strenger, dersom man vil at et tiltak skal treffe
flere forskjellige typer elever? Spesielt elever fra ENT3R og CERN
Masterclass gir varierte tilbakemeldinger om hva som har veert det viktigste,
og tilbakemeldingene berorer de fleste faktorene i Eccles’ modell for
utdanningsvalg: mestring, identitet, interesse, kostnad og nytteverdi.

I TEKin og Lektor2 handler de viktigste tilbakemeldingene om at elevene
har sett praktiske anvendelser av fagene og leert om utdannings- og
yrkesmuligheter. Disse tiltakene spiller dermed i stor grad pa én av verdiene
i Eccles’ modell, nemlig nytteverdi. Ogsa tiltak som i hovedsak spiller pa én
faktor i Eccles’ modell, kan treffe flere forskjellige typer elever dersom de
satser pa bredde innenfor denne faktoren. For eksempel kan det tenkes at
Lektor2-ordningen vil inspirere flere dersom ordningen viser frem et
mangfold av forskjellige yrker og anvendelser av fagene. Dette er i trdd med
et av forslagene elevene selv kommer med etter & ha hatt Lektor2-undervis-
ning. Her forteller en av informantene at de matte besgkt et bredere spekter
med forskjellige bedrifter for at det til sammen skulle kunne ha noen
vesentlig innvirkning pa deres planer for videre utdanning.

Betydningen av god realfagsundervisning

Det er neppe seerlig dristig & pasta at undervisningen i grunnoppleeringen
legger et viktig grunnlag for unge menneskers forhold til realfagene. Selv
om fokuset i denne rapporten har veert pé tiltak for rekruttering til heyere
utdanning, har vi likevel sett noen tendenser som peker i retning av at god
realfagsundervisning er viktig dersom andelen elever som kan tenke seg &
velge realfag i hoyere utdanning skal eke.
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ENT3R fremstar pd mange mater som et vellykket tiltak, og beskrivelsen
deltakerne gir av prosjektet likner til forveksling pa hvordan man kunne
forvente at god realfagsundervisning og gode leerere ville blitt beskrevet.
Elevene forteller at mentorene er flinke og interesserte i faget, og at de tar
seg god tid til & hjelpe elevene. De forteller ogsa at det p4 matematikktre-
ningene er godt leeringsmiljo, som bade er sosialt og inkluderende. I
fokusgruppene sammenlikner elevene ofte ENT3R med realfagsundervis-
ningen de opplever pé skolen. En av jentene konkluderer med folgende:
«Jeg tror leererne burde leere av ENT3R, jeg.» Dette kan nok tolkes som et
uttrykk for at matematikktreningene pa flere méater har de kvalitetene
elevene skulle enske matematikkundervisningen i skolen ogsé hadde, eller
mener at den har, nar den er pa sitt beste.

Om elever opplever at matematikkundervisningen i skolen ikke er god nok,
vil det trolig veere urettferdig & legge hele skylden pa leererne. Riktignok er
det sannsynlig at et sentralt suksesskriterium for ENT3R er at det stilles
strenge krav ved utvelgelsen av mentorer. Mentorene skal bade vere faglig
flinke, fungere som rollemodeller og kunne formidle faget pa en god maéte.
Studenter som sgker jobb som mentorer mé& derfor ha gode karakterer og
ma blant annet holde en «preoveforelesning» for & vise at de passer til
jobben (Haugsbakken & Buland, 2009). Men rammene rundt matematikk-
treningene er ogsa annerledes enn i skolen. Deltakerne forteller at det er en
fordel at mentorene ikke skal sette karakterer pa elevene — dette gjor at det
er lavere terskel for & sperre om hjelp med oppgaver de synes er vanskelige.
Ofte er det to mentorer som leder grupper pa 15 elever, mens det i skolen
ikke er uvanlig at én leerer leder klasser med 30 elever. Dette betyr at
mentorene, sammenliknet med leerere, har mer tid til radighet til & hjelpe
elever med oppgaver. Dermed kan det veere relevant & vri pa sitatet til jenta,
og hevde at politikere burde leere av ENT3R, og gi leerere rammene de
trenger for & kunne gjore god undervisning.

I stortingsmelding 19 (2009-2010) «Tid til leering» (Kunnskapsdeparte-
mentet, 2010b), refereres det til forskning som viser at leerere opplever at en
for stor del av arbeidstiden gér med til blant annet dokumentasjon og
rapportering, og at leererne ensker mer tid til undervisning, faglig oppfel-
ging av elever, faglige moter og kompetanseutvikling. I stortingsmeldingen
er det foreslatt flere tiltak som bidrar til at leerere kan bruke mer av sin tid
til disse aktivitetene. Om tiltakene lykkes, vil de sannsynligvis ha en positiv
effekt p& undervisningen i skolen, ogsa i realfagene.

En sentral tilbakemelding fra elevene som har deltatt i TEKin-prosjektet
«Byggeplassen» er at de synes det er goy med praktisk undervisning, og kan
tenke seg flere praktiske opplegg i matematikkundervisningen gjennom hele
skolearet. Blant annet liker de praktiske opplegg fordi det gir variasjon i
undervisningen og fordi de opplever det som sosialt. Dette kan vaere et fint
innspill til leereren som ensker & praktisere variert og inspirerende undervis-
ning. I strategiplanen «Realfag for framtida» presiseres det at praktiske
tilnserminger i realfagsundervisningen er viktig for & konkretisere abstrakte
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begreper. Selv om elevene kan oppleve praktisk undervisning som motive-
rende, er ikke denne tilneermingen uproblematisk. Froyland (2010, s. 47)
har skrevet folgende, rettet mot laerere, om aktiviteter i undervisningen:

Utfordringen er ikke & finne aktiviteter knyttet til et tema. Leerere har
selv erfaring med bruk av aktiviteter i undervisningen, og det finnes
mange boker og nettsider med tips til aktiviteter innenfor utallige
emner. Utfordringen er & finne de aktivitetene som hjelper eleven til &
forstd det du som leerer har satt som mal. Det er ganske mange
spennende aktiviteter elever kan gjore som sikkert er spennende i seg
selv, men som ikke er med pa & gi dem den forstaelsen du er ute etter.
Noen ganger gar det faktisk an & gjennomfere aktiviteter uten & forsta
noe som helst, <hands on» uten «minds on». Denne type aktiviteter er
det dessverre ganske mange av. Et veiledende spersmaél for leereren kan
veere: Kan eleven gjore aktiviteten uten a forstd? Dersom svaret er ja,
ber man finne en annen aktivitet.

Erfaringene fra «Byggeplassen» tilsier at elevene synes det er inspirerende &
gjore praktiske opplegg. Praktiske opplegg i realfag kan bidra til & gjere
undervisningen variert og spennende. For & sikre at elevene far faglig
utbytte fra aktivitetene er det trolig vesentlig at de er utformet slik at
elevene ma forstd matematikk eller naturfag for & kunne gjennomfere dem.

Ulike malgrupper, ulike hensikter

Det finnes et vell av forskjellige tiltak med maélsetting om & gke rekrutterin-
gen til realfag i heyere utdanning. Det kan veere viktig & ha et bevisst
forhold til begrensningene og mulighetene som ligger i forskjellige typer
tiltak.

Vi kan tenke oss at det hvert ar uteksamineres en viss andel atten- og
nittendringer fra videregdende skole som har et s& godt forhold til realfa-
gene at de enten allerede har bestemt seg for & velge hoyere utdanning
innen disse, eller er &pne for & velge slik utdanning. En del tiltak, som noen
av satsingene til universiteter og hagskoler, har som hensikt & konkurrere
om denne populasjonen med unge mennesker som allerede har et godt
forhold til fagene. Andre tiltak handler om & eke populasjonen med
avgangselever som er apne for & velge realfag som karriere.

Begge typer tiltak er viktige. Det er viktig at universitetene og hegskolene
formidler utdanningsmulighetene de tilbyr, og hvilke muligheter disse
utdanningene gir i yrkeslivet. Men om utfordringene med rekrutteringen til
realfagene skal lases, er det vesentlig at det satses pé tiltak som bidrar til at
populasjonen med elever som hvert &r avslutter videregdende skole med et
godt forhold til fagene blir storre enn den er i dag. Sannsynligvis vil tiltak
som er utviklet over tid, med jevnlige evalueringer og justeringer, og som
virker over tid og er rettet mot elever i grunnoppleeringen, vaere blant de
viktigste & satse pa.
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Vedlegg 1. Sporreskjema for realister

De ulike versjonene av Vilje-con-valgs spgrreskjema finnes ogsa pa
www.naturfagsenteret.no/vilje-con-valg.

Undersgkelse om utdanningsvalg www.naturfagsenteret.no/vilje-con-valg \/l UC-COH -vya Iﬁ

Dette sparreskjemaet har spgrsmal om deg og dine kriterier, forventninger og planer knyttet til
utdannings- og yrkesvalg. Begynnerstudenter ved alle norske universiteter og hagskoler inviteres til &
delta.

Forskningsprosjektet Vilie-con-valg handler om hva man vil — og hva man sa velger nar det gjelder
utdanning og yrke. Denne informasjonen kan hjelpe oss til & gjgre undervisningen bedre og til & utvikle
mer mélrettet studieinformasjon.

Vi gnsker a forsta ditt valg, sa det er viktig at du svarer ut fra det som har betydning for deg. Hvis det
er spgrsmal du ikke skjenner, eller sparsmal der ingen av svaralternativene passer, kan du la vaere a
svare. Ingen opplysninger som publiseres vil kunne feres tilbake til deg som person.

Dine svar er viktige for prosjektet! TUSEN TAKK!

1. Jeger [JKvinne [ Mann

2. Fedselsar:19...........

3. Jeg studerer ved (navn pa universitet/hagskole):

6. Omtrent nar bestemte du deg for a studere dette fagomradet?
[ 1 barneskolealder
[ I Igpet av ungdomsskolen
O lopet av 1. klasse videregaende skole
[ I lgpet av 2. eller 3. klasse videregaende skole

[ Etter videregaende skole

O Beslutningen har vokst fram gradvis over lang tid
[ vet ikke

Prosjektet giennomferes av Universitetet i Oslo. Det er frivillig & delta. Alle opplysninger behandles konfidensielt.
Fordi studien gnsker & fglge noen studenter gjennom flere ar, sper vi pa siste side om du kan tenke deg & gi oss
navnet ditt. | dataanalysene vil alle navn erstattes med referansenummer. Skjema som returneres uten navn
anonymiseres i 2018, og skjema med navn anonymiseres i 2026. Ved prosjektslutt i vil dette skjemaet makuleres.
Prosjektet er meldt til Personvernombudet for forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste.

78 KIMEN — En skriftserie fra Naturfagsenteret



Omtrent nar bestemte du deg for a studere ved dette universitetet/denne hogskolen?
[J For mer enn 1 ar siden
[J I lgpet av det siste aret

[ Etter at jeg fikk tilbud om plass

Har du gatt deler av grunnskolen ogl/eller videregaende skole i utlandet?

ONei [OJa,antallar: ............ KOMMENEArS. © . e e e e

Hvilken bakgrunn har du? (du kan sette flere kryss)

[ Alimennfaglig/studieforberedende videregaende skole
[ 1B (International Baccalaureate)

[ Yrkesfaglig studieretning og fagbrev

[ Fagskole

[ Forkurs for opptak

[ Tilpasning via sommerkurs

[ Lokalt opptak

Hvilke fordypningsfag hadde du pa videregaende? (For eksempel 2BIO, 3BIO, 2FY, 3FY,
2MZ/MX, 28K, 3SK A/B, Engelsk2, Rettsleere, 2RL, 3RL, yrkesfag)

Kryss av dersom du deltar pa:

[J TRES: tre-semesterordning med sommerkurs

[ Y-VEI: for sokere med eksamen fra yrkesfaglig studieretning
[0 Deltidsstudium

Hvilke videre planer har du for din utdanning?
[ Arsstudium pa studieprogrammet jeg har valgt

[ Bachelor pa studieprogrammet jeg har valgt
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14. | hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra felgende?

I liten | stor

grad grad
8. LBBIEIE ...ttt O O O O
b. Venner 0g/eller KJgereSte ..............cooomwrvervrererrrerisereesiessesssnsenna O O O O
c. Foreldre, steforeldre 0g fOreSatte ............c.coovvvvrveeereerereeereesreenees O O O O
d. Sosken, halvsgsken, stesasken ......... (O ikke aktuelt)..................... O O O O
€. ANAIE KJBNE ....vovvoeeiecieeiseesi ettt neees O O O O

15. Hvor enig er du i felgende utsagn?

Uenig Enig
a. Da jeg sokte, var jeg opptatt av at opptakskravet skulle
passe til min poengsum/snittkarakter.. .............c..cooeoeeeereerrerrrrrrennnes O O O O
b. Jeg ville utnytte poengene mine ved & begynne pa
et studium med hayest mulig opptakskrav for mitt Niva ................... O O O O

16. Skriv gjerne litt om studievalget: Var det vanskelig & velge? Litt tilfeldig? "Alltid visst" at det var
dette du ville? En bestemt hendelse som avgjorde valget?

Tenk deg et ideelt studiested (hogskole eller universitet) — og sett kryss ved det som har

mest betydning for deg (du kan sette flere kryss).

17.
O a
O b
O ¢
O d
O e
O r
O g

. | stor by

Pa et mindre sted

. Neer hjemstedet

Ikke for naer hjemstedet

. Stort og mangfoldig miljg

Lite, intimt og oversiktlig milje

. Gode fasiliteter (bygninger, fellesarealer, kafeer, bibliotek, lesesalplasser,

treningssenter osv)
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18. Hvor viktige var disse faktorene for ditt studievalg?

lkke Veldig
viktig viktig
a. Fagtilbudet.. . O O O O

O O O O
O O O O

b. Landsdelen....

c. A studere ved dette universitetet/denne hagskolen....

19. | hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra felgende?

1 liten | stor
grad grad
a. Radgiver/karriereveileder pa skolen....([] ikke aktuelt)..................... O O O O
b. Telefon eller epost med ansatte ved universitetet/hegskolen
(0 ikke aktuelt) .......cccovee.... O ] Od d
c. Utdanningsmesse...........cc.cocovvvrrennen. (O ikke aktuelt)..................... O O O O
d. Kinoreklame for universitetet/hagskolen (L] ikke aktuelt) O O O O
e. Brosjyrer fra universitetet/hagskolen... (L] ikke aktuelt). O O O O
f. Nettsiden til universitetet/hagskolen....(CJ har ikke besgkt). O O O O
g. Besok fra universitetet/ hggskolen til skolen din (] ikke aktuelt)...... [J ] Od d
h. Besgk pa universitetet/hggskolen ....... (] ikke aktuelt). O O O O
i. Bespk fra bedrifter til skolen din.......... (] ikke aktuelt). O O O O
j. Besgk hos bedrifter ... ..(OJ ikke aktuelt). O O O O
k. Offentlig kjente personer i media O O O O

20. Kan du nevne én eller flere opplevelser eller aktiviteter fra bakgrunnen din som har bidratt
til at du valgte utdanningen du na har valgt? (fritidsaktiviteter, TV-programmer, nettsteder, spill,
beker, magasiner, bibliotek-, museums- eller vitensenterbesgk, spesielle hendelser, leerere eller andre
personer som gjorde inntrykk eller annet...)
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21. | hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra felgende?

I liten | stor
grad grad
a. Avisoppslag 0g -artiKIEr ..........ccccoccoes coveeeeeeeeeeeeeeeeee e Od Od O O
b. Populaervitenskapelige baker og blader................ccccccc.evne..... O O O O
c. Andre baker og blader............c.ccovveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeans Od O Od O
d. Reklameplakater 0g @anNONSE .............cocooveeverereeerrrreirranns O O O O
€. INEIMEE ..ot O O O O
. DALASPIIl...eeeeeeece s O O O O
g. MUSEUM/VItENSENET ... eeeeeeeeeeeees e enesne O O O O
h. Populzervitenskapelige kanaler/programmer (Discovery channel,
Newton, Myth busters, Schrédingers katt osv).. O O O O
i Filmer og TV-serier (CSI, Numbers, Grey's Anatomy osv) .. O O O O
j. Forskningsdagene.. (O kjenner jeg ikke)... O O O O
k. www.forskning.no... .. (O har ikke besgkt)... . g O O O
I. Nysgjerrigper (blad, nettsted, konkurranse osv) (L1 kjenner jeg ikke) [] O O O
m. Reklamefilm om brannmann og prinsesse ([ kjenner jeg ikke)....... Od Od O O
n. Statkrafts film med aprilspek om stjernekraft (C] kjenner jeg ikke).... [J O O O
o. Neotteknekkerfilmene til Aker ............... (O kjenner jeg ikke)............... Od O Od O
Annet/kommentar: . . ... ... ...

22. Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder ditt studievalg?

lkke Veldig

viktig viktig
a. Heoy faglig kvalitet ved universitetet/hggskolen................c..co.co.oovunne O O O O
b. At studiestedet har bra image og rykte .........cccccoeeerrrerruenn. O O O O
c. Godt studentmiljg ved universitetet/h@gskolen ..............ccocvrerrerrenns O O O O
d. Atdet arrangeres studentaktiviteter utenom det faglige ................... O O O O
e. Personlig oppfalging fra forelesere og veiledere ................c.ccccouuenne. O O O |
f. Atdu ikke er i klart mindretall som jente/gutt .............cco.ovveeveerreenennes O O O O
g. Atdu har venner, kjeereste og/eller sgsken ved samme studiested ... [] O O O
h. At studiestedet har gode utvekslingsordninger med utlandet ............. O O O O
i. At studiet apner for mange ulike jobbmuligheter ..............ccccccccoceo... Od Od O O
j. Atundervisningen er tilpasset ditt NIVA ..............coc.coevervrrereresreeenenens O O O O
k. At du trives med dine medstudenter ..............c..coceeuererrrenienieeniennens O O O O
I. At du trives i studiestedets bygninger, fellesarealer, kafeer osv.......... O O O O
m. At du ser relevansen av det du lzerer for det du vil jobbe med .......... | ] Od Oa
n. At du far utfordringer og utviklet deg SelV...........c..cocververrerreererreenn. O O O O
Kommentar. . ...
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23. Hvor enig er du i felgende utsagn om deg og studiet du har begynt pa?

Uenig Enig
a. Jeg er svaert motivert for dette studiet. O O O Od
b. Jeg faler meg sikker pa at jeg kommer til & fullfare studiet O O O O
c. Det kan godt vaere at jeg endrer planer underveis i studiet .. O O O O
d. Jeg er fortsatt usikker pa om jeg har valgt det rette studiet .. O O O O
e. Jeg kommer til & trives med fagomradet jeg har valgt ... O O O O
f. Studiet kommer til 4 handle om noe jeg synes er spennende ............ [ ] Od Od
g. Jeg kommer til & ha en god studiehverdag ............ccc.coooevuerveerrerrennnn. O O O O
h. Studiet vil ta opp temaer jeg mener er meningsfylte og viktige........... O O O O
i. Studiet apner for mange gode jobbmuligheter ..........cc.coovverveerrenn. O O O O
j. Studiet vil gi meg mulighet til & velge en jobb jeg nsker meg........... O O O O
k. Jeg kommer til & vaere stolt over & ha et slikt studium bak meg.......... Oa ] Od Od
I. Det betyr mye for meg & gjere det bra pa studiet................ccccoorrnenc. O O O O
m. Jeg kommer til & veere flinkere enn de fleste av mine medstudenter . [] O O O
n. Jeg er flinkere i disse fagene enn i fag ved de fleste andre studier ... [ O O O
0. Jeg leerer lett i fagene ved dette studiet ..............coccoereieieieieiinnnns O O O O
p. Jeg er bekymret for at jeg ikke er flink nok i fagene ved dette studiet [ ] Od Od
g. Studiet vil koste meg mer tid og arbeid enn om jeg hadde valgt

€t ANNEt SEUAIUM .......ooveovie i O O O O

r. Jeg vil fa mindre fritid enn om jeg hadde valgt et annet studium ........ O O O O
s. Jeg kommer til & ha trang gkonomi gjennom studietiden.................... O O O O
24. Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder framtidig jobb?

lkke Veldig

viktig viktig
a. Jobbe med noe jeg interesserer Mmeg for .............coorenrenrsrenrennens O O O O
b. Bruke mine talenter 0 €VNET ..........ccccoovweeeveeeeeeeeeeeeeeeeseeeneenenen O ] Od Od
C. UVIKIE MEG SEIV ..o O O O O
d. Fajobb med en gang etter studiet .............ccc.coooevvereeerrerirsiieeresnenns O O O O
€. FAJObD i der jeg Vil DO ....o.vveceeeeeceeeeeceeeeeeee e O O O O
. FAtrygg fast SHING .....coo.oovveveereeciecieeeeeseeee e O O O O
g. Jobbe i et miljg som er internasjonalt anerkjent.................cc.cc.cocoue.n. O ] Od Od
h. Jobbe i en nyskapende VirkSOMhet ..............cco.ovveeveeeveeveerreeresreesnenes O O O O
i. Jobbe et sted hvor det ofte skjer noe nytt og spennende .................. O O O O
j. Jobbe i team sammen med andre MeNNESKer ...............cco.covvrveeerens O O O O
k. Arbeide et sted med godt arbeidSmili@...............c.coooeeveererrreererrrrens O O O O
I. Jobbe utadrettet (informasjon, formidling, kundekontakt).................... O ] Od Od
m. Arbeide med noe som gjer at jeg kan reise mye ...........cc.cocovveervencs O O O O

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag 83



25. Hvor viktige er folgende faktorer for deg nar det gjelder framtidig jobb?

lkke Veldig
viktig viktig
a. Hijelpe andre MENNESKET ..........cccocuees covveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeseeeseean O O O O
b. Ta hensyn til baerekraftig utvikling, rettferdighet og bevaring av miljget [ O O O
c. Arbeide med noe som er viktig for samfunnet ..............ccccocooeeveennnn. Oa Oa Od Od
d. Arbeide med noe som stemmer med mine holdninger og verdier ...... O O O O
e. Arbeide med noe jeg synes er meningsfylt ............c..ccooovvrverrierinnnn. O O ] O
f. T AVGIBIEISEr SEIV ...veoceeeeeeeeceeeee e O O O O
g. Jobbe uavhengig av andre MenNeSKer .............c..cco.ovvrerueeveererrennens O O O O
N, TIENE MYE PENGET ..eovoeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e snesneees O O O O
i. Fakomme fram i TV eller medieoppslag ..........cocoeveeveerreererevernrenes O O O O
o FAIRAEIANSVAI ... O O ] O
k. Arbeide Med N0 Praktisk .............cco.orvereeereereerseeeseeessessessesseeneennes O O O O
I. Jobbe med Noe lett 0g €NKEIt ...........cc.ovverveererrreeieresienieeeieris O O O O
m. Utvikle ny KUNNSKAP Og VILEN ...........c..eveereeereeeeeeseeeeeeeseeseeseseesneees O O O O
N FOISKE .o neeen O O O O
0. ATDEIAE KFEALIVE .....oocvveeeiecieceieeie et O O O O
p. Designe 0g SKAPE NOE NYHt..............overveerreereereeeseeeeeeeseesseeseeeseeneees O O O O
q. Skape noe som betyr noe for andre mennesker .............cccoccocvuue.n. O O ] O
P HA MY FItIA .o O O O O
s. Bruke verktay og redskaper O O O O
t. Bygge eller reparere ting .. O O O O
u. Utvikle teknologi for fornybar energi. O O O O
v. Utvikle data- eller kommunikasjonsteknologi Oa Oa Od Od
w. Utvikle annen teknologi ... O O O O

26. Hva tror du er grunnen til at
a) fa unge mennesker velger utdanning innen teknologi, fysikk, matematikk og ingenigrfag?
b) faerre jenter enn gutter velger slik utdanning?
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27. | hvilken grad har du fatt inspirasjon eller motivasjon for ditt studievalg fra felgende?

1 liten | stor

grad grad
a. WWW.jobbfeber.no ..........ccc.rvvererernenn: (Ohar ikke besgkt)............... O O O a
b. www.velgriktig.no ........cccooeurriercirinnns (Ohar ikke besgkt)............... O O O O
C. WWW.Utdanning.no .........cc.cccoerrerenn. (Ohar ikke besgkt)................ O O O O
d. www.utdanningsmagasinet.no ............ (Ohar ikke besgkty............... O O O O
e. www.studiestart.no.no ..........cc........... (Ohar ikke besekt)................ O O O O
f. WWW.AINNStUdIe.N0 ..o (Ohar ikke besgkt)............... O O O O
g. blink.dagbladet.no/utdanning/ ............. (Ohar ikke besekt)................ O O O O
h. www.denvirkeligeverden.no ................ (Ohar ikke besgkt)................ O Od O O
i.  www.norskindustri.no/ung .................. (Ohar ikke besgkty............... O O O O
j. WWW.gronnboks.NO...........ccccoververenn. (Ohar ikke besekt)................ O O O O
K. WWW.teKNOVESE.NO ..ovvveeeeirrirciines (Ohar ikke besgkt).............. O O O O
I, WWW.ULOG.NO .o (Ohar ikke besekt)................ O O O O
M. WWW.7€LG.N0 eeeeerieeoeseeieeeeees (Ohar ikke besgkt)............... O O O a
n. www.energiutdanning.no ................ (Ohar ikke besgkt)............... O O O O
0. WWW.ShIft.NO ..vooeeeeceece e (Ohar ikke besgkt)................ O O O O
Annet/kommentar: . ... ... ...

) Grunn- Videre- Hegskole/

28. Bakgrunnsopplysninger skole gaende  universitet
a. Mors hayeste fullferte utdanning (] vet ikke/ikke aktuelt)............. O O O
b. Fars hoyeste fullferte utdanning ([ vet ikke/ikke aktuelt)............. O O O
c. Hoyeste fullferte utdanning til steforeldre

(O vet ikkefikke aktuelt)............. O O O

Har minst én av dine foreldre/steforeldre/foresatte utdanning i matematikk, naturvitenskap eller
teknologi (f.eks. ingenigr, tekniker, forsker, leerer i matematikk, biologi, kjemi, fysikk, etc.)?

O Ja [ Nei [ Vet ikke
Snakket du et ikke-vestlig sprak hjemme i oppveksten?
O Ja [ Nei KOMMENAT: . . .ot e et et

29. Bli med i oppfelgingsstudie — og i trekning av en El-Scooter (moped) og 2 stk iPod touch!

Vi kan tenke oss & komme tilbake til deg innen 3 &r med spgrsmal om dine erfaringer med studiet, og

trenger derfor navn og kontaktinformasjon. Dette er frivillig, men ved a fylle ut feltene blir du ogsa med
i trekningen av premiene. (Du kan likevel nar som helst trekke deg fra studien uten begrunnelse.)

| rapportene fra undersgkelsen vil det ikke vaere mulig & koble resultatene til ditt navn.

CAMILLA SCHREINER <camilla.schreiner@natur 10> NASJONALT SENTER FOR NATURFAG I OPPLARINGEN,
UNIVERSITETET 1 OSLO, POSTBOKS 1099 BLINDERN, 0317 OsLo, tIf: 22 85 78 14

ELLEN HENRIKSEN <e.k.henriksen@fys.uio.no>, FYSISK INSTITUTT, UNIVERSITETET 1 OSLO, POSTBOKS 1048 BLINDERN,
0316 OsLo, tlf: 22 85 78 86
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Vedlegg 2. Intervjuguide til fokusgrupper pa
rekrutteringstiltak

Pa de neste sider fglger intervjuguiden vi brukte da vi gjorde fokusgrupper pa
ENT3R. Den samme guiden, med noen mindre tilpasninger, ble ogsa brukt under
fokusgruppene pa de tre andre tiltakene som ble undersgkt: TEKin, Lektor2-
ordningen og CERN Masterclass.

INTERVJUGUIDE

INTRODUKSJONSTEKST

Da vil vi fa gnske velkommen til denne fokusgruppen. Jeg er Fredrik Jensen, og dette er
Jorgen Sjaastad. Vi kommer, som dere vet, fra Naturfagsenteret ved Universitetet i Oslo.
Vér hensikt med denne samtalen er & hgre om deres opplevelser med ENT3R.

Vi har mye vi skal gjennom i dag, sd om vi avbryter en diskusjon som er i gang, er det
ikke fordi vi ikke er interessert, men fordi vi har begrenset med tid. Vi har maksimalt én
time pa oss, sd om vi ser pa klokka, er det ikke fordi vi kjeder oss, men fordi vi har mye vi
skal innom. Det kan ogsa hende vi ma bryte inn og komme inn pa neste tema, sdnn at vi
far nok tid til alle emnene vi har lyst til 3 snakke om.

(Kort pause)

Dersom diskusjonen skulle bli for sensitiv eller personlig, kommer vi til & bryte inn slik
at vi kan stoppe opp og skifte fokus.

Var rolle er & stille spgrsmal og lytte. Vi kommer i liten grad til a delta i selve samtalen,
men hdper dere vil diskutere dere imellom. Det vil alltid veere noen som prater mer enn
andre, men vi vil gjerne hgre fra dere alle, for dere har alle egne opplevelser og
oppfatninger av ENT3R. Av den grunn kan vi komme til  spgrre om synspunktene til de
av dere som enna ikke har sagt sa mye.

Det er viktig at dere vet at ingen, verken pa skolen deres eller i ENT3R, far tilgang til
kommentarene deres direkte. Vi kommer til & ta opp samtalen, men ingen av leererne
deres, mentorene deres eller andre som er med i ENT3R, vil f4 tilgang til disse. [
prosjektets sluttrapport vil alle kommentarer vaere anonyme. Vi haper dette gjor at dere
vil diskutere spgrsmalene dpent og oppriktig. Dersom dere skulle vaere ukomfortable
med dette, kan dere nar som helst forlate rommet.

(Kort pause)

Vi vil at dere skal prate med hverandre i stedet for til oss. Snakk tydelig, helst én om
gangen.

Na er vi straks klare til & sette i gang, men aller fgrst vil vi at dere sier navnet deres og en
liten setning om favoritthobbyen deres, slik at vi blir litt kjent med dere.
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INTRODUKSJONSSP@RSMAL: Hvorfor ble dere med pa ENT3R?

[Hvilke forventninger hadde dere til prosjektet da dere begynte?]

HOVEDSP@RSMAL
Kan dere fortelle om hvordan det er a vaere med pa ENT3R?
Hva har ENT3R hatt 4 si for hva dere tenker om a ta matte og realfag videre?

Kan dere fortelle om mentoren deres/forholdet til mentoren?

a) Nytteverdi

i) Hva har ENT3R vist dere om hvilke muligheter matematikken dere tar na gir
videre i livet?

[Hva har dere leert pa bedriftskvelder og lignende?]

[Hvor nyttig er matte med tanke pa utdanning, yrke eller andre mal dere har?]

b) Glede og interesseverdi
i) Hva har ENT3R betydd for hvor godt dere liker matte?
[Pa hvilke mater har matematikk blitt mer interessant?]
ii) Kan dere fortelle om noe morsomt dere har gjort i ENT3R?

[Hva kjennetegner de morsomme situasjonene?]

¢) Mestringsforventning
i) Hva har ENT3R hatt & si for din tro pa hva du kan klare i matematikk?
[Hvordan har ENT3R pavirket hvor flink du er i matte?]
[Har dere fatt stgrre selvtillit i matte pga ENT3R?]

d) Mdloppndelsesverdi

i) Nar dere har fatt til en matteoppgave, har dere noen gang fglt at "dette var det
godt & klare"?

--> Kan dere fortelle om noen sdnne opplevelser i ENT3R?

ii) Hvordan har ENT3R pévirket deres oppfatning av folk som velger matte og
realfag?

--> Og hvordan passer dette med den du er?
[Kan du se for deg selv som en del av et realfaglig studiemiljg?]

[Tenker du pa deg selv som en typisk matte-person?]

Hva nytter? Pa jakt etter suksesshistorier om rekruttering til realfag



e) Kostnad: «Tenker dere annerledes om dette nd som dere har vaert med pd ENT3R?»
i) Hva tenker vennene dine om folk som velger matte?
(Image-kostnad)

ii) Hva har ENT3R hatt a si for hvordan dere takler a ikke fa til oppgaver? (Faglig
nederlag-kostnad)

iii) Hvordan passer det med deres interesser og planer a fortsette med
matematikk? (Fritids-kostnad)

[Kolliderer det med andre fag eller andre ting dere gjgr?]

AVSLUTNINGSSP@RSMAL
a) Kan dere fortelle om det beste minnet dere har fra ENT3R?
b) Hvorfor har dere blitt veerende i prosjektet?

c) Er det noe mer med prosjektet som vi ikke har vaert innom som dere vil snakke om?
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